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RESUMEN 

 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar cómo la lectura 

compartida favorece la comprensión lectora en estudiantes de segundo grado de 

la I.E. César Vallejo 3098, Ancón – 2024. Se empleó un enfoque cuantitativo, de 

tipo aplicativo descriptivo y diseño cuasi-experimental. La muestra estuvo 

conformada por 27 estudiantes del segundo grado "C". Para la recolección de 

datos, se utilizaron una lista de cotejo y una prueba de comprensión lectora, 

analizadas con IBM SPSS Statistics y Excel. Los resultados evidenciaron un 

impacto positivo de la lectura compartida en la comprensión lectora. En el post-

test, el porcentaje de estudiantes en la categoría destacado aumentó de 3.70% 

a 11.1%, mientras que en logrado pasó de 40.74% a 59.26%. Por niveles, la 

comprensión inferencial mostró el mayor avance, con incrementos del 7.41% en 

destacado y 22.22% en logrado. En la comprensión literal, hubo mejoras en 

ítems clave, aunque con variaciones en otros. En la comprensión crítica, se 

evidenció progreso en la emisión de juicios sobre el texto. Se concluye que la 

lectura compartida es una estrategia efectiva para fortalecer la comprensión 

lectora en sus distintos niveles. Aunque algunas diferencias no fueron 

estadísticamente significativas, el análisis detallado reveló mejoras importantes. 

Se recomienda su aplicación sistemática, reforzando aspectos clave en cada 

nivel para optimizar el aprendizaje de los estudiantes. 

Palabras clave: Comprensión lectora, lectura compartida, educación primaria, 

estrategia pedagógica, pre-test y post-test. 
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ABSTRACT 

 

The present study aimed to determine how shared reading enhances reading 

comprehension in second-grade students at I.E. César Vallejo 3098, Ancón – 

2024. A quantitative approach was employed, specifically a descriptive applied 

type with a quasi-experimental design. The sample consisted of 27 second-grade 

"C" students. Data collection involved the use of a checklist and a reading 

comprehension test, analyzed with IBM SPSS Statistics and Excel. The results 

demonstrated a positive impact of shared reading on reading comprehension. In 

the post-test, the percentage of students in the "outstanding" category increased 

from 3.70% to 11.1%, while in the "achieved" category, it rose from 40.74% to 

59.26%. By levels, inferential comprehension showed the greatest progress, with 

increases of 7.41% in "outstanding" and 22.22% in "achieved." In literal 

comprehension, improvements were observed in key items, although variations 

occurred in others. In critical comprehension, progress was evident in the 

students' ability to make judgments about the text. It is concluded that shared 

reading is an effective strategy to strengthen reading comprehension at different 

levels. Although some differences were not statistically significant, a detailed 

analysis revealed important improvements. Systematic application of this 

strategy is recommended, reinforcing key aspects at each level to optimize 

students' learning.Palabras clave: Comprensión lectora, lectura compartida, 

educación primaria, estrategia pedagógica, pre-test y post-test. 

Keywords: Reading comprehension, shared reading, primary 

education, pedagogical strategy, pre-test and post-test. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1.  Descripción de la realidad problemática 

Después de la pandemia de la COVID-19 se agravó el problema de la 

comprensión lectora; según el informe realizado por el Banco Mundial y UNICEF 

(2022), en colaboración con la UNESCO, cuatro de cada cinco alumnos de sexto 

grado en América Latina y el Caribe (ALC) no logran alcanzar el nivel mínimo en 

comprensión lectora. Esta nueva y alarmante estimación también sugiere que, 

los resultados del aprendizaje podrían haber retrocedido más de diez años. 

Al respecto, en Perú los estudiantes de nivel primario, según la Evaluación 

Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA 2023) del Ministerio de Educación, 

sólo el 36,6 % han alcanzado el nivel de “logrado”. Según Sastrias (2002, citado 

en Fiestas Sampén, 2020) menciona que la lectura permite el desarrollo de 

habilidades cognitivas avanzadas y creativas en el ser humano, potenciando su 

capacidad de innovación, reflexión sobre sus emociones, exploración del entorno 

y autoconocimiento. Además, la comprensión lectora resulta fundamental para 

los estudiantes, ya que fortalece sus competencias en el manejo de información 

en distintos formatos, como el escrito, oral o audiovisual, facilitando así un mejor 

entendimiento de los contenidos (p. 1). 

En ese sentido es necesario buscar estrategias que mejoren la 

comprensión lectora. Calderón Muñoz (2018, citado en Arias Casas et al., 2022) 

señala que la lectura compartida en voz alta es una estrategia relevante para la 

comprensión, ya que se considera una metodología eficaz que facilita la 

interacción conjunta de los estudiantes con un mismo texto (p. 18). Entonces, el 

problema de la comprensión lectora debe ser resuelto con estrategias 

adecuadas para que un niño en el futuro pueda contar con las herramientas 



11 

adecuadas que le permitan desenvolverse como ciudadano. Es necesario 

revertir esta situación y generar una educación de calidad, donde todos puedan 

comprender lo que leen. Solo así podrán tener un mejor criterio, tomar decisiones 

adecuadas, y las brechas sociales que tanto queremos eliminar se podrán volver 

una realidad.  

En la Institución Educativa César Vallejo 3098; ubicada en el distrito de 

Ancón - Lima, se ha observado que los estudiantes del segundo grado de 

educación primaria presentan dificultades para comprender los diferentes textos 

que leen. Esto se evidencia en su falta de comprensión cuando leen, falta de 

interés por las lecturas, pobreza de vocabulario, escaso acompañamiento por 

parte de los padres en cuanto a la motivación y falta de nuevas estrategias que 

los docentes puedan aplicar con el fin de mejorar la comprensión lectora. Esta 

situación genera preocupación en la comunidad educativa, ya que cuando al niño 

o niña, desde temprana edad, no se le motiva a adentrarse en los libros para que 

se sienta atraído por la lectura, tendrá un insatisfactorio desempeño académico 

en su proceso educativo, que es lo que se evidencia actualmente.  

Arcos (2021, citado en Almeida, 2022) señala que "la lectura es una 

destreza básica para la adquisición de conocimiento. Una buena fluidez lectora 

permite que entender el mundo que nos rodea, nos abre las puertas del 

conocimiento y da alas a nuestra inspiración e imaginación" (p. 119). Es por ello, 

que debemos buscar nuevas estrategias que permitan alcanzar este propósito, 

debemos formar niños y niñas que se apasionen por leer, que sean críticos, 

analíticos y reflexionen con los diversos textos que leen; porque solo así 

estaremos formando ciudadanos analíticos, que tengan criterio propio, que 

defiendan sus diferentes puntos de vista y sepan tomar decisiones ante cualquier 

situación que se les presente en su vida diaria.  
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1.2. Formulación del problema 

 

Problema General 

¿De qué manera la lectura compartida mejora la comprensión lectora de 

los niños y niñas del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón - 2024? 

 

Problemas específicos 

Problema específico 1:  

¿De qué manera la lectura compartida mejora la comprensión literal de 

los niños y niñas del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón - 2024? 

Problema específico 2:  

¿De qué manera la lectura compartida mejora la comprensión inferencial 

de los niños y niñas del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón - 2024? 

Problema específico 3:  

¿De qué manera la lectura compartida mejora la comprensión crítica de 

los niños y niñas del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón - 2024? 

1.3.  Objetivos de la investigación 

Objetivo General 

Determinar cómo favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la 

comprensión lectora de los niños y niñas del 2do grado de la I.E. César Vallejo 

3098, Ancón - 2024. 
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Objetivos Específicos: 

Objetivo específico 1:  

Determinar cómo favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la 

comprensión literal de los niños y niñas del 2do grado de la I.E. César Vallejo 

3098, Ancón - 2024. 

Objetivo específico 2:  

Determinar cómo favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la 

comprensión inferencial de los niños y niñas del 2do grado de la I.E. César 

Vallejo 3098, Ancón - 2024. 

Objetivo específico 3:  

Determinar cómo favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la 

comprensión crítica de los niños y niñas del 2do grado de la I.E César Vallejo 

3098, Ancón - 2024. 

1.4.  Justificación  

Pedagógica: La investigación tiene una relevancia significativa a nivel 

pedagógico, ya que proporcionará información crucial para apoyar la toma de 

decisiones de los docentes. En particular, permitirá analizar cómo la estrategia 

de la lectura compartida contribuye a mejorar la comprensión lectora de los 

estudiantes. Este estudio beneficiará no solo a los estudiantes, sino también a 

los padres de familia y a las instituciones educativas, al evidenciar los resultados 

obtenidos al implementar esta estrategia en el aula. Además, ofrecerá soluciones 

a la deficiencia existente en la comprensión lectora en la sociedad actual y 

servirá como base para futuras investigaciones que aborden problemáticas 

similares. 

Teórica: El objetivo de esta investigación surge de la necesidad de 

comprender los beneficios de aplicar la estrategia de lectura compartida en la 

mejora de la comprensión lectora de los niños y niñas de segundo grado de 

primaria. Esta investigación busca contribuir al conocimiento sobre la eficacia de 
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esta estrategia, lo que servirá como referencia para investigaciones futuras en el 

mismo campo. La lectura compartida, reconocida como una estrategia clave en 

el desarrollo de habilidades de comprensión lectora, se convertirá en un registro 

histórico de los avances logrados en el año de la investigación. 

Metodológica: Este estudio tiene una justificación metodológica sólida, 

ya que emplea un diseño cuasi-experimental con alcance aplicativo descriptivo, 

alineado con los objetivos de la investigación. Para la recopilación de datos, se 

utilizaron herramientas validadas por expertos, como pruebas de comprensión 

lectora y listas de cotejo. Los datos obtenidos fueron procesados mediante el uso 

de los programas IBM SPSS Statistics y Excel. La investigación incluye un pre-

test y un post-test para evaluar la eficacia de la estrategia de lectura compartida, 

permitiendo analizar los cambios en la comprensión lectora antes y después de 

la intervención. 

1.5. Delimitaciones 

Limitación espacial y geográfica: La investigación se llevará a cabo en 

una institución educativa pública ubicada en el distrito de Ancón, en la región 

Lima. El centro educativo se encuentra alejado del paradero oficial, lo que 

requiere que los investigadores caminen varios minutos para llegar, lo que podría 

generar ciertos inconvenientes en términos de tiempo y comodidad durante las 

visitas para realizar el estudio. 

Limitación social: La población de la zona enfrenta problemas sociales 

como el pandillaje juvenil, los cuales forman parte de la realidad cotidiana en la 

que muchos estudiantes interactúan. Esta situación podría dificultar la relación 

con los alumnos y afectar el desarrollo adecuado de las actividades educativas 

dentro del distrito de Ancón. 

Limitación económica: La falta de recursos económicos en las familias 

de los estudiantes representa una barrera importante. Aunque muchos 

estudiantes están matriculados en la escuela, muchos tienen dificultades para 

acceder a una educación de calidad. Además, algunos dependen de programas 
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gubernamentales como Qaliwarma para recibir el apoyo necesario en términos 

de alimentación y otros servicios básicos. 

1.6. Viabilidad 

✔ Se cuenta con instrumentos para medir las variables de estudio.  

✔ Se cuenta con la aprobación, apoyo del director y de la docente de la 

institución educativa. 

✔ La investigación beneficiará a los estudiantes, una vez que se estudie 

cómo la lectura compartida mejora la comprensión lectora. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 
 

2.1. Antecedentes de la investigación 

 

2.1.1. Antecedentes internacionales  

 

Salazar y Gómez (2021) llevaron a cabo la investigación titulada “El 

mediador y la comprensión de textos literarios en la educación inicial” en 

Colombia, con el objetivo de analizar la relación entre el mediador y el nivel de 

comprensión lectora en educación inicial. El estudio, de enfoque cuantitativo y 

diseño pre-experimental, contó con la participación de cinco niños de cinco años 

de una institución educativa. Tras una intervención pedagógica estructurada, los 

resultados mostraron avances significativos en la comprensión literal e 

inferencial (coherencia local y global), atribuidos a las estrategias implementadas 

por el mediador. Las autoras concluyeron que la comprensión lectora es un 

proceso gradual y continuo que puede fortalecerse mediante intervenciones 

pedagógicas adecuadas. 

Contreras (2022) en su tesis ¨Modelo pedagógico de la comprensión 

lectora en la educación básica primaria¨. Este estudio realizado en Venezuela, 

tuvo como objetivo generar un modelo pedagógico de la comprensión lectora; 

para ello trabajó con el método fenomenológico, se aplicó una investigación 

cualitativa, desde un nivel explicativo, con paradigma interpretativo, los 

informantes de la investigación fueron 5 docentes, un docente por grado desde 

primer grado hasta quinto grado.  Concluyó que en la enseñanza de la 

comprensión lectora se hace énfasis en la comprensión e interpretación, 

asimismo afirmó la influencia negativa de las familias y el poco manejo de las 
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técnicas de comprensión lectora por parte de los docentes; para los cuales se 

generó un modelo pedagógico según el contexto hallado. 

En el artículo de Porroa et al. (2022) titulado “Revisión sistemática acerca 

de la comprensión lectora en la etapa escolar”, publicado en Ecuador, tuvo como 

objetivo esclarecer  conceptos  relacionados  a  la  comprensión  lectora    en  las 

bases de datos Scopus, Scielo, Dialnet, Redalyc, ESBSCO y Rebic, entre los 

años 2016 al 2021, para  lo cual se desarrolló el método de investigación 

documental con un enfoque descriptivo con una muestra de 20  artículos  de  los  

últimos  5  años  en revistas indexadas. Se realizó un análisis por medio de 

comparaciones descriptivas de los resultados obtenidos y concluyó que la 

comprensión lectora es una capacidad que moviliza procesos cognitivos y 

habilidades, asimismo es necesario seleccionar   estrategias que permitan su 

desarrollo considerando el contexto para lograr   en el estudiante una experiencia 

significativa. 

Arias et al. (2022) en su tesis “La lectura crítica mediada por la lectura 

compartida en voz alta: una propuesta para la comprensión de textos 

argumentativos en quinto grado de una institución educativa del sector público 

del municipio de Dosquebradas, Risaralda”. Este estudio realizado en Colombia, 

tuvo como objetivo comprender las transformaciones ocurridas en la lectura 

crítica de los estudiantes, desarrolló la metodología de enfoque cualitativo, la 

cual cuenta con tres momentos de recolección de información: antes, durante y 

después. Participaron 30 estudiantes, a quienes se les aplicó un cuestionario. 

Concluyeron que es necesario seguir trabajando en el aula con propuestas 

didácticas, ya que, si se implementan con más intensidad, pueden lograr 

potencializar en los estudiantes los procesos de lectura crítica.     

Gómez et al.  (2022) en su trabajo de investigación “La lectura compartida 

como mediación para los procesos de enseñanza y aprendizaje”. Esta 

investigación realizada en Bolivia, tiene como objetivo demostrar cómo los 

maestros fomentan la interacción entre el texto y la persona provocando un 

trabajo colaborativo con nuevos aprendizajes. Se empleó un enfoque cualitativo 

y el instrumento en este proyecto fue la entrevista semiestructurada. A través del 

relato la receta de mandrágora, se demostró la importancia de la lectura, como 
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labor pedagógica mediante la interacción de los docentes, estudiantes y familias 

para el fortalecimiento de sus procesos cognitivos. La muestra se conformó con 

8 docentes y 8 estudiantes de la Pontificia Bolivariana (ocho); y concluyeron que 

tan importante es la disposición y participación del docente, estudiante, incluso 

de los padres y otros que lo acompañen en la praxis de la lectura.  Que el hábito 

de lectura como actividad pedagógica es muy relevante en el progreso y 

fortalecimiento cognitivo, porque permite al estudiante demostrar su capacidad 

creativa y crítica. 

El artículo de Parra (2023) titulado “Formación de pensamiento crítico a 

partir de ejercicios de lectura compartida y prácticas filosóficas”, publicado en 

Colombia, tuvo como objetivo describir los niveles de desarrollo de pensamiento 

crítico a partir de los ejercicios de lectura compartida y práctica pedagógica. 

Trabajó con métodos mixtos, a partir del paradigma pragmático y un diseño 

concurrente con una muestra de 97 estudiantes entre 14 y 19 años. Aplicó la 

recolección de datos y del enfoque cualitativo, las técnicas de la observación 

participante, grupo focal y entrevista semiestructurada con lo cual obtuvo como 

resultado que prácticas lúdicas de lectura y reflexión ética, filosófica y social 

permiten generar otros ambientes de aprendizaje de los estudiantes de la 

educación media y de la básica primaria. Asimismo, ha posibilitado fortalecer 

habilidades socioemocionales y ciudadanas que ayudan a incidir positivamente 

en la toma de decisiones de sus quehaceres diarios. 

Rodríguez & Colina (2023) en su investigación “Lectura compartida para 

la alfabetización inicial en estudiantes del aula multigrado”. En este estudio 

realizado en Colombia, tuvieron como objetivo implementar la lectura compartida 

como estrategia para la promoción de la alfabetización inicial en un aula 

multigrado de la Institución Educativa Técnico Agropecuario San José de 

Oriente. Metodológicamente se ubicó en el paradigma pospositivista. Aplicaron 

la técnica de observación participante y como instrumento, el diario de campo y 

el taller de autoevaluación, su muestra estuvo constituida por ocho niños del aula 

multigrado entre 6 y 11 años. Los resultados evidenciaron que, al utilizar 

estrategias de lectura compartida crece el interés y la motivación de los niños 

por el aprendizaje. 
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2.1.2. Antecedentes nacionales 

 
Moreyra (2020) en su tesis “Estrategias de lectura en la comprensión de 

textos en estudiante de primaria, Sartimba-Sanchez Carrion-2020.Trujillo”, cuyo 

objetivo es describir y analizar cómo las estrategias de lectura posibilitan el 

progreso de la comprensión de textos, realizó la codificación y categorización 

con 4 docentes especialistas del nivel primaria. Se aplicó un enfoque cualitativo 

elaborando y aplicando guías de entrevistas semiestructuradas. Concluyó que la 

sumilla, el organizador sol, subrayado, lectura silenciosa, lectura compartida, 

parafraseo, lectura guiada, estrategia cadena, estrategia del carrito lector dieron 

mejoras en resultados en comprensión de textos, asimismo se encontró que los 

estudiantes tienen falencias en los procesos de inferir y en el pensamiento crítico. 

Viera (2021) en su investigación “Modelo de estrategias didácticas para 

fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes de la I.E Mariscal Ramón 

Castilla, Piura 2020”, tuvo como objetivo proponer un modelo de estrategias 

didácticas para fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes. Se empleó 

la metodología de enfoque cuantitativo de tipo descriptivo propositivo con un 

diseño no experimental en una muestra de 105 estudiantes. Para el diagnóstico, 

se realizó un cuestionario aplicado a través del google drive y para determinar 

las estrategias de enseñanza empleadas por los docentes, se revisaron 103 

documentos de los últimos 5 años de la Base de datos institucionales, EBSCO 

HOST, Scopus, relacionados a las estrategias didácticas de los docentes en 

Comprensión Lectora para ser considerada en el diseño del modelo, 

concluyendo  que se debe tomar en cuenta las estrategias didácticas como son 

la cognitivas y metacognitivas, para que el mismo niño sea consciente de cómo 

planifica; de cómo lleva a cabo su proceso lector y la evaluación de la misma. 

Pacheco (2022) en su tesis “Las estrategias de lectura mejoran la 

comprensión lectora en los estudiantes del sexto grado “B” de primaria de la 

I.E.P. Niño Magistral, Cayma- Arequipa 2022”, tuvo como objetivo determinar de 

qué manera las estrategias de lectura mejoran la comprensión lectora en los 

estudiantes, trabajó con el método de tipo cuantitativo, nivel explicativo y diseño 
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pre-experimental, con una muestra de 23 estudiantes. Para ello, utilizó la técnica 

de la observación con los instrumentos: lista de cotejo y guía de observación, 

para la aplicación de los instrumentos, para medir la comprensión lectora, para 

el análisis de los datos, se utilizó el programa informático SPSS versión 26, para 

el sistema operativo Windows 10 y para la contrastación de hipótesis, se utilizó 

la prueba no paramétrica de Wilcoxon. Se concluyó que las estrategias de lectura 

mejoran la comprensión lectora en los estudiantes. 

Huamaní (2022), en su tesis “Estrategias didácticas y comprensión de 

textos escritos en los estudiantes de secundaria de la institución educativa n° 

20050 Yarucaya Cochamarca Oyón 2019”, tuvo como objetivo determinar la 

relación entre el uso de estrategias didácticas y la comprensión de textos. El 

estudio, de diseño correlacional, contó con una muestra no probabilística de 12 

estudiantes de los ciclos VI y VII de secundaria. Para la recolección de datos, se 

emplearon la encuesta y la evaluación, utilizando como instrumentos un 

cuestionario sobre estrategias didácticas y una ficha de lectura sobre 

comprensión de textos. El análisis se realizó mediante herramientas estadísticas 

y el software SPSS. Los resultados indicaron que el 58% de los estudiantes 

presentaban un nivel medio de conocimiento y en uso de estrategias didácticas 

el porcentaje era de 50%, quienes además tenían un nivel medio de comprensión 

de textos escritos. Concluyó que en el nivel literal un 25% obtuvo un nivel alto; 

33% hicieron lo mismo en el nivel inferencial y solo un 8% obtuvo buen avance 

en el nivel crítico. 

Ávila Fernández, A. C. (2022), en su trabajo de investigación “Programa: 

Mi lectura compartida para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de 5 

años de una institución educativa – Huaycán, 2022”, tuvo como objetivo 

determinar en qué medida el programa Mi lectura compartida mejora la 

comprensión lectora en niños de cinco años de una institución pública de 

Huaycán. El estudio, de tipo aplicado y con un diseño cuasi-experimental, contó 

con una muestra de 50 estudiantes, divididos en un grupo experimental de 25 

estudiantes y un grupo de control con la misma cantidad. Para evaluar el 

desarrollo de la comprensión lectora, se aplicó una prueba específica, y los datos 

fueron procesados mediante el programa SPSS. Los resultados descriptivos 
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mostraron que, en el grupo experimental, el nivel literal aumentó del 40% al 60%, 

el nivel inferencial pasó del 20% al 44% y el nivel crítico se elevó del 28% al 56%. 

Finalmente, el análisis inferencial, basado en la prueba de Wilcoxon, obtuvo un 

valor de significancia de 0.001, menor a 0.05, lo que indica una diferencia 

estadísticamente significativa. Se concluyó que el programa Mi lectura 

compartida tuvo un efecto significativo en el desarrollo de la comprensión lectora 

en niños de cinco años de una institución pública en Huaycán, 2022. 

Aquino (2023) en su tesis “La lectura compartida para mejorar la 

comprensión lectora en niños de educación inicial de una institución educativa 

de Lambayeque-Salas”, con el objetivo de utilizar la metodología de la lectura 

compartida para enriquecer la lectura comprensiva desde el nivel inicial, 

aplicando un enfoque cuantitativo – descriptivo con carácter propositivo y con 

una muestra de 12 escolares. Aplicaron una lista de cotejo para recolectar la 

información y concluyeron que el 100% de los estudiantes solo llegaron a obtener 

un nivel de evaluación en inicio en las preguntas literales, inferenciales y críticas, 

no alcanzando los niveles de evaluación en proceso y logro, en consecuencia, 

no lograron comprender textos en los 3 niveles de la lectura. 

 

2.2. Bases teóricas  

   

2.2.1 Lectura compartida 

La lectura compartida es una estrategia metodológica que se basa en la 

interacción entre docente-estudiante es el acto de leer en voz alta de manera 

conjunta que posibilita experiencias y que ayuda a procesar información. Similar 

definición encontramos en Goikoetxea & Martínez (2015), que sostienen que la 

lectura compartida es la lectura en voz alta que hace un adulto en compañía de 

un niño prelector, que se caracteriza por ser rutinaria, rescatar el vocabulario de 

los libros, el estilo de interacción entre el adulto y el niño, las emociones que 

genera esta interacción y la exposición al mundo escrito. (Citado en Fernández, 

2022). 
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Prieto & Cortés (2016) además de la interacción entre docente-estudiante 

incorporan la capacidad de interrogarse sobre lo que leen: 

En las aulas son situaciones de lectura compartida aquellas en las 

que el maestro y los alumnos cooperan en la tarea de leer y de 

aprender, utilizando un texto que está a la vista de todos. Se 

diferencian de otras situaciones de lectura en voz alta por el hecho 

de tratarse de situaciones dialógicas, es decir, de situaciones en 

las que los alumnos participan interaccionando entre ellos y con el 

docente, a iniciativa de este o motu proprio, para hacer preguntas 

y dar respuestas acerca de lo que leen y mientras leen. (pág. 153) 

 

Swartz (2016) incorpora a la definición que el estudiante aprende 

estrategias de comprensión: 

La lectura compartida es una actividad de grupo completo en la 

cual se utiliza un texto que tiene letras grandes y es visible para 

todos los estudiantes, se lee simultáneamente por toda la clase con 

la maestra como la voz guía, modelando conductas lectoras 

apropiadas y señalando el texto. Esto les permite a todos los 

estudiantes participar en el proceso de la lectura y desarrollar 

estrategias de comprensión. La lectura compartida es un 

importante apoyo para la adquisición del lenguaje en la que todos 

los alumnos pueden escuchar la pronunciación de las palabras por 

un lector eficiente. (pág. 20) 

Avendaño (2020) da más elementos sobre la comprensión:  

Se comprende que la lectura es un proceso de interacción entre el 

lector y el texto, en ese sentido, el primero intenta lograr los 

objetivos que guían la lectura, y la segunda muestra las actitudes 

y capacidades necesarias para la experiencia lectora, por lo que se 

va a establecer así una interlocución con el autor; comprendiendo 

sus ideas, descubriendo sus propósitos, haciéndoles preguntas y 
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buscando las respuestas en el texto, a partir de hipótesis 

previamente planteadas. (pág. 97) 

Por otro lado, Iraola y Pereña (2015) afirman que la lectura compartida 

ofrece múltiples beneficios, especialmente en el desarrollo del vocabulario, la 

comprensión lectora y el conocimiento del lenguaje escrito. Exponer a los 

estudiantes a una variedad de palabras, tanto comunes como menos frecuentes, 

enriquece su lenguaje, mientras que las ilustraciones facilitan la identificación y 

comprensión de conceptos. Además, esta práctica fortalece la capacidad de 

análisis y la comprensión de textos al fomentar la interacción con el material 

escrito desde una edad temprana. Para maximizar su impacto, es fundamental 

seleccionar adecuadamente los textos y contar con la participación activa del 

docente en el proceso. 

Finalmente, Tapia (2020), integra varios aspectos señalando que se 

necesita dos actores esenciales un adulto y un niño que compartan la lectura de 

un texto, que consiste en leer con el niño y no para el niño, para esta locución se 

necesita de una serie de estrategias, métodos y enfoques con el objetivo que el 

educando pueda comprender, entender y estén aptos a responder a diferentes 

interrogantes, explicar, predecir, etc. (Citado en  Aquino, 2023). 

 

Dimensiones de la lectura compartida:  

Según Morales & Baena (2015) al momento de enseñar a leer a los 

estudiantes se debe tener en cuenta que es un proceso complejo, por lo que lo 

más recomendable es considerar los siguientes subprocesos: antes, durante y 

después de la lectura, esta estrategia se emplea para asegurar la comprensión 

del texto. (Citado en Solé, 1998). Por lo tanto, la estrategia que debemos usar al 

momento de enseñar a leer y tomando como referencia a Solé, se basa en tres 

momentos: 

Antes de la lectura:  

Para Pinzás (citado en MINEDU, 2006), es un proceso de activación de 

información y experiencias previas. Esta activación permite hacer predicciones 
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iniciales sobre el contenido y significado del texto, que empieza desde el 

momento en que escuchan instrucciones sobre la lectura o comentarios sobre el 

tema. Esta es indispensable con el fin de prepararse para leer y entender un 

texto de cualquier área.   

Durante la lectura:  

Según Pinzás (citado en MINEDU, 2006), es el proceso en el cual se lee 

el texto o la “lectura guiada”. Aquí se requiere que los estudiantes tengan medios 

estructurados para integrar el conocimiento y la información que traen ellos a la 

lectura del texto con lo nuevo que el texto contiene.    

Después de la lectura:  

Para Pinzás (citado en MINEDU, 2006), esta parte del proceso es la 

conocida pos-lectura o etapa posterior a la lectura del texto. Aquí, el estudiante 

articula su comprensión de lo que ha leído, para aplicar a una situación nueva. 

No se trata solamente de hacer preguntas sobre el texto recién leído y algunos 

aspectos importantes. Se trata, de conectar de nuevo el texto directamente con 

la experiencia del alumno. Con lo que sabe respecto al texto debe obtener la 

idea principal y separar lo importante de lo secundario, cómo resumir, cómo 

desarmar y rearmar de otra manera lo leído. Tiene que reorganizar el texto, 

encontrar sus unidades de significado, identificar las intenciones del escritor, 

etcétera.   

 

Base teórica de la lectura compartida 

Teoría sociocultural 

Javier (2010) destaca que el principal defensor de la teoría socio-

constructivista, también conocida como teoría del constructivismo social, es Lev 

Vygotsky. Según esta teoría, las personas pueden desarrollar su intelecto a 

través de la interacción social. Por su parte, Castellaro (2017) afirma que, desde 

una perspectiva sociocultural, el desarrollo tiene lugar en espacios interactivos, 

donde el entorno social desempeña un papel crucial. En particular, las personas 

que rodean al niño, como un adulto o un compañero más experimentado, 
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desempeñan una función central al actuar como soporte cognitivo, ya que han 

internalizado habilidades o funciones que el niño aún no ha adquirido. 

Para que ocurra un verdadero cambio cognitivo, no es suficiente cualquier 

forma de interacción cooperativa; es necesario un proceso colaborativo basado 

en la co-construcción social que permita el intercambio significativo dentro de 

una unidad colectiva. Este planteamiento está estrechamente relacionado con el 

concepto de la zona de desarrollo próximo (ZDP), propuesto por Vygotsky. La 

ZDP se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo actual, que corresponde 

a lo que el niño puede hacer de manera independiente, y el nivel de desarrollo 

potencial, que abarca lo que puede lograr con la guía o apoyo de otros más 

capacitados. 

 

2.2.2 Comprensión lectora 

La comprensión lectora es parte fundamental para la vida, para ello es 

necesario pasar por distintas actividades para lograrlo. 

Para Snow (2001), la comprensión lectora es «el proceso simultáneo de 

extracción y construcción del significado a través de la interacción e implicación 

con el lenguaje e implicación con el lenguaje escrito» (Citado en Pérez, 2014). 

En esa línea Caño (2011), define a la comprensión lectora como el 

proceso por el cual un lector construye, a partir del conocimiento previo, nuevos 

conceptos al interactuar con el texto”. (Citado en Cieza, 2021). 

La comprensión lectora es entendida por Cooper (1990), como una acción 

conjunta entre el lector y el texto, puesto que la información contenida en el texto 

pasa a ser entendida por el lector, de manera que se formula un nuevo 

conocimiento que beneficiará su aprendizaje; además, este proceso de 

entendimiento del texto va ligado a la relación que puede establecer el lector con 

el conocimiento propio que tiene y con el nuevo que adquiere mediante la lectura 

(Citado en Acosta, 2009). 
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MINEDU (2017) define: 

Es una interacción dinámica entre el lector, el texto y los contextos 

socioculturales que enmarcan la lectura. Supone un proceso activo 

de construcción del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica 

o comprende la información explícita de los textos que lee, sino que 

es capaz de interpretarlos y establecer una posición sobre ellos. 

(p.191). 

Para Bohórquez et al. (2022) Es un proceso complejo que conlleva a la 

interacción del lector y el texto. Este proceso implica activamente al lector, en la 

medida en que la comprensión que realiza no es un derivado de la recitación del 

contenido que se trata” (p.32). Asimismo, ella asevera que, para lograr la 

comprensión, interviene el texto, la forma y el contenido, como las expectativas 

y saberes previos del lector. (Citado en Solé, 1998). 

Llempen (2019), se define como una formación de la habilidad lectora 

necesaria para que el estudiante pueda desarrollarse en una sociedad moderna 

decodificando textos, interpretando el significado específico de la palabra para 

culminar con la construcción global del texto. (Citado en Aquino, 2023). 

 

Dimensiones de la comprensión lectora:  

Gavidia (2018) explica: 

En la actualidad ha cobrado gran importancia en la comprensión 

lectora por ser un proceso dinámico que permite la construcción de 

significados, partiendo de una situación de comunicación real la 

cual va a permitir el desarrollo de habilidades comunicativas a 

través de diversas estrategias (pág.13) 

El MINEDU (2010) ha considerado el uso de tres niveles: literal, inferencial 

y crítico en la ejecución de la comprensión lectora que los estudiantes deben 

pasa. Las razones obedecen a un orden pedagógico, usando un lenguaje más 

asequible y con el fin de que los maestros cuenten con una herramienta 

funcional, simple y directa que no presente mayores dificultades en su aplicación  
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Comprensión literal. 

Es el nivel más sencillo de la comprensión porque lo que el lector solo 

debe ubicar o recordar la información o contenido explícito.  

Kabalen & Sánchez (2003) mencionan que en este nivel el lector se limita 

a extraer la información dada en el texto sin agregarle ningún valor interpretativo, 

es decir analizar la información de un texto para identificar sus principales 

características de carácter literal. 

Según Pinzás (citado en MINEDU, 2006), las preguntas en este nivel 

indagan por:  

✔ Nombres de personajes, lugares, tiempo, etc.  

✔ Secuencia de acciones.  

✔ Ideas explícitas.  

✔ Relaciones evidentes de causa y efecto  

✔ Características de los personajes u objetos. 

Comprensión inferencial. 

Es el nivel más complicado de comprensión. Lo que hace el lector es 

obtener nueva información a partir de información conocida. Para ello se vale de 

deducciones o inducciones. Inferir es, en realidad, ir más allá del texto; es 

completar los vacíos y leer entre líneas.  

Es así que Pinzás (2003), opina que la comprensión inferencial es muy 

diferente de la comprensión literal. Se refiere a establecer relaciones entre partes 

del texto para inferir relaciones, información, conclusiones o aspectos escritos 

en el texto. 

Según Pinzás (citado en MINEDU, 2006), la temática relacionada al nivel 

inferencial, debe contener:   

✔ Formulación de hipótesis.  

✔ Identificación de temas o ideas principales que no aparecen 

explícitas en el texto.  

✔ Explicación del significado de palabras o expresiones difíciles. 
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✔ Deducción del propósito del texto.  

Comprensión crítica. 

En este nivel, se establecen juicios críticos acerca de lo leído, emitiendo 

sus propias opiniones. Finalmente, el lector, es capaz de formular sus propias 

conclusiones.   

En este sentido, Pinzás (2003), opina que la comprensión critica es 

aquella en donde el lector deberá emitir juicios de valor, detectar el hilo conductor 

del pensamiento del autor, analizar sus argumentos, entender la organización y 

estructura del texto, si el texto tiene las partes que necesita o está incompleto y 

si es coherente. 

Según Pinzás (citado en MINEDU, 2006), las preguntas en este nivel 

serían:  

✔ Propósito y posición del autor  

✔ Comportamiento de los personajes  

✔ Identificación con valores y actitudes. 

   

Bases teorías de la comprensión lectora 

Teoría constructivista 

Javier (2010) señala que los representantes más destacados del 

constructivismo son Jean Piaget, David Ausubel y David Jonassen. Según estos 

autores, el constructivismo es, ante todo, una epistemología, es decir, una teoría 

que busca explicar la naturaleza del conocimiento humano. Parte del principio 

de que nada surge de la nada, lo que implica que el conocimiento previo es la 

base para la construcción de nuevos conocimientos. 

En esta teoría, el aprendizaje es esencialmente un proceso activo: una 

persona que adquiere un nuevo conocimiento lo integra a sus experiencias 

previas y esquemas mentales. Por lo tanto, el aprendizaje no es pasivo ni 

objetivo; es subjetivo, ya que cada individuo lo modifica a partir de sus propias 

vivencias. El constructivismo tiene como objetivo fomentar el desarrollo integral 
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del estudiante dentro de su contexto, destacando la importancia de su 

participación activa en el proceso educativo. 

Las aproximaciones constructivistas coinciden en valorar las 

percepciones, pensamientos y emociones tanto del alumno como del profesor 

en las interacciones que ocurren durante el aprendizaje. Además, promueven un 

enfoque centrado en el aprendizaje a largo plazo, priorizando un desarrollo 

sostenible del conocimiento frente a resultados inmediatos. 

 

2.3. Definición de términos básicos 

    

Lectura:  

Blandón (2020) define: 

La lectura ha de considerarse como una herramienta extraordinaria 

de trabajo intelectual, puesto que implica una serie de procesos y 

estrategias que el lector, en el trascurso de su desarrollo de 

habilidades cognitivas y metacognitivas guiado por su aprendizaje 

escolar, debe dominar con el fin de mejorar el nivel de comprensión 

lectora que lo llevará a indagar, analizar, relacionar e interpretar lo 

leído con el conocimiento previo. (pág. 19) 

Lectura compartida: 

Se necesita dos actores esenciales un adulto y un niño que compartan la 

lectura de un texto, que consiste en leer con el niño y no para el niño, para esta 

locución se necesita de una serie de estrategias, métodos y enfoques con el 

objetivo que el educando pueda comprender, entender y estén aptos a responder 

a diferentes interrogantes, explicar, predecir, etc. (Tapia, 2020, citado en Aquino, 

2023). 

Comprensión lectora:  

Llempen (2019), se define como una formación de la habilidad lectora 

necesaria para que el estudiante pueda desarrollarse en una sociedad moderna 
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decodificando textos, interpretando el significado específico de la palabra para 

culminar con la construcción global del texto. (Citado en Aquino, 2023). 

Niveles de la comprensión lectora:  

Blandón (2020) opina: 

Es vital que el lector aplique tres planos durante su lectura, que es 

lo mismo decir: niveles de comprensión lectora. Uno de ellos está 

perfilado a las líneas (nivel literal), en el que su compromiso es 

comprender el significado literal, esto es, la suma del significado 

semántico de todas sus palabras; un segundo plano, es la lectura 

entre líneas (nivel interpretativo), lo que implica generar 

deducciones, inferencias y    presuposiciones de las palabras del 

texto.  Finalmente, el análisis detrás de las líneas (nivel aplicado-

crítico), donde se encuentra la ideología, el punto de vista, la 

intención y la argumentación que apunta el autor, con base al 

pensamiento crítico del lector. (pág. 16) 

Estrategias de comprensión lectora:  

Solé (1998) deben: 

Permitir al alumno la planificación de la tarea general de lectura y 

su propia ubicación – motivación, disponibilidad- ante ella; 

facilitarán la comprobación, la revisión y el control de lo que se lee, 

y la toma de decisiones adecuada en función de los objetivos que 

se persigan. (p.62). 
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2.4. Matriz de operacionalización de variables.  

Tabla 1. 

Matriz de operacionalización de variables. 
 

Variable de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Dimensiones Indicadores Ítems Instrumento Niveles 

V.1: Lectura 
compartida 

Tapia, M. (2020), define 
a la lectura compartida, 
llamándola porque se 
necesita dos actores 

esenciales un adulto y un 
niño que compartan la 
lectura de un texto, que 
consiste en leer con el 
niño y no para el niño, 
para esta locución se 

necesita de una serie de 
estrategias, métodos y 

enfoques con el objetivo 
que el educando pueda 
comprender, entender y 
estén aptos a responder 

a diferentes 
interrogantes, explicar, 

predecir, etc. 

Antes de la 
Lectura. 

●  Realiza activación de sus 
saberes previos. 

1 

Lista de Cotejo. 
Escala 

(Logrado/No 
logrado) 

●  Realiza inferencias. 2 

Durante la 
Lectura. 

●  Comprueba sus hipótesis o 
inferencias dichas en la etapa 
anterior. 

3 

●  Realiza conjeturas de lo que 
pueda continuar en la lectura. 

4 

●  Infiere el significado de algunas 
palabras. 

5 

●  Realiza preguntas para la 
comprensión del texto 
(intercambio de preguntas y 
repreguntas). 

6 

Después de la 
Lectura. 

●  Organiza la información del 
texto. 

7 

●  Expresa sus emociones acerca 
del texto leído.  

8 

Variable de 
estudio 

Definición 
conceptual 

Dimensiones Indicadores  Ítems Instrumento Niveles 

V.2: 
Comprensión 

Lectora 

Llempen, M. (2019), la 
define como una 

formación de la habilidad 
lectora útil y necesaria 
para que el estudiante 

Comprensión 
Literal 

●  Identifica personajes 
mencionados en el texto. 

1 Prueba de 
comprensión 

lectora. 

AD:18 -20 
A: 14 -17 
B: 11 -13 
C: 0 -10 ●  Precisa el lugar donde ocurren 

los hechos. 
2 
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pueda desarrollarse en 
una sociedad moderna 
decodificando textos, 

interpretando el 
significado especifico de 
la palabra para culminar 
con la construcción del 

contenido del texto. 

●  Identifica los hechos más 
importantes del texto. 

3 

●  Secuencia ordenadamente los 
sucesos ocurridos en el texto. 

4 

●  Menciona las características de 
personajes y detalles del texto. 

5 

●  Identifica la idea principal del 
texto. 

6 

●  Identifica palabras sinónimas, 
antónimas, etc. 

7 

●  Menciona la causa y 
consecuencia de lo que sucede 
en el texto. 

8 

Comprensión 
Inferencial 

●  Relata el texto con sus propias 
palabras (oral). 

9 

●  Deduce palabras usando la 
información del texto. 

10 

●  Deduce ciertas cualidades o 
defectos de los personajes que 
no están explicitas en el texto. 

11 

●  Deduce el mensaje o 
enseñanza del texto. 

12 

●  Propone un nuevo título para el 
texto. 

13 

●  Propone un final diferente para 
el texto. 

14 

Comprensión 
Crítica 

●  Emite un juicio frente a una 
situación ocurrida en el texto. 

15 

●  Juzga la actuación de los 
personajes. 

16 

●  Analiza la intención del autor al 
escribir dicho texto. 

17 

Nota. Elaboración propia. 
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2.5. Hipótesis de investigación  

 Hipótesis General 

La lectura compartida mejora la compresión lectora de los niños y niñas 

del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón - 2024. 

Hipótesis Específicas: 

Hipótesis específica 1:  

La lectura compartida mejora la compresión literal de los niños y niñas del 

2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón - 2024. 

Hipótesis específica 2:  

La lectura compartida mejora la compresión inferencial de los niños y 

niñas del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón – 2024. 

Hipótesis específica 3:  

La lectura compartida mejora la comprensión crítica de los niños y niñas 

del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancón - 2024.  
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 
 

3.1 Tipo de investigación 

La presente investigación es de tipo aplicado por su interés en la 

aplicación, utilización y consecuencias prácticas de los conocimientos, es decir, 

busca el conocer para hacer, para actuar, para construir, para modificar 

(Grajales, 2000). Además, es descriptivo, porque se limita a medir la presencia, 

características o distribución del objeto de estudio en un momento de corte en el tiempo 

(Veiga y Zimmermann, 2008). Por otro lado, Mejía (2020) señala que: “La 

investigación descriptiva examina los atributos de una población o fenómeno que 

se está investigando, organizando los resultados alcanzados de la exploración 

directa de la realidad en torno a una hipótesis”. La presente investigación analiza 

e interpreta los resultados de la problemática en estudio, recopila información, 

para identificar si existe mejora luego de su aplicación, esto con la finalidad de 

sacar generalizaciones sustanciales que contribuyan al conocimiento. 

Asimismo, es de carácter no experimental, dado que su propósito principal 

no es generar beneficios económicos, sino satisfacer la curiosidad de adquirir 

nuevos conocimientos acerca de cómo la lectura compartida mejora la 

comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de la I.E César Vallejo 

3098, Ancón en el año 2024. Además, los hallazgos en esta investigación 

proporcionarán una base para futuras investigaciones.  

3.1.1 Enfoque 

La presente investigación es de un enfoque cuantitativo. Cárdenas (2018) 

manifiesta que es cuantidad, ya que usa la recopilación de la información para 

experimentar conjeturas y teorías que se miden en términos de cantidad, 
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mediante un análisis estadístico. Este enfoque engloba una problemática 

planificada con anticipación sobre una realidad que debe ser estudiada 

(problemas de comprensión lectora), focalizándose en usar la lectura compartida 

como estrategia y analizar la mejora que ésta tiene al aplicarse.  

3.1.2 Nivel  

El desarrollo de la investigación se enmarca en un nivel aplicativo, Ralat 

(2010) señala que la investigación aplicada busca utilizar los conocimientos que 

se adquieren. 

3.2 Diseño de investigación 

El diseño de investigación queda establecido de la siguiente manera: 

Aplicativa descriptiva, cuasi-experimental. Arnau (1995) citado por Fernández et 

al (2014; p. 757) define el diseño cuasi experimental como “un plan de trabajo 

con el que se pretende estudiar el impacto de los tratamientos y/o los procesos 

de cambio en situaciones donde los sujetos o unidades de observación no han 

sido asignados de acuerdo con un criterio aleatorio. 

 

Figura  1. 

Diseño de la investigación.  

 

 

 

 

 

Nota. Adaptado de Yangali y Escobar (2021). 

 

Donde: 

GE = Grupo experimental 
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𝑶𝟏 = Pre-Test 

𝑶𝟐 = Post-Test 

X = Tratamiento 

3.3 Población y muestra 

3.3.1 Población 

Thacker, L. (2020). Menciona que la población es un conjunto completo 

de personas con determinadas características, que pueden ser analizados y 

sobre los cuales se desea generalizar los resultados. En este estudio, la 

población estará constituida por 120 estudiantes del segundo grado de primaria 

de la I.E. César Vallejo N° 3098 del distrito de Ancón en el año 2024.  

3.3.2 Muestra 

Hernández, R & Baptista, P (2014), nos señalan que la muestra es un 

subgrupo de la población de interés sobre el cual se recolectarán datos, y que 

tiene que definirse o delimitarse de antemano con precisión, ésta deberá ser 

representativa de dicha población. En este estudio, la muestra estará compuesta 

por 27 estudiantes del segundo grado “C” de primaria de la I.E. César Vallejo N° 

3098 del distrito de Ancón. 

Tabla 2. 

Muestra de los estudiantes del 2do “C” de la I.E César Vallejo N° 3098. 

 
Sexo Total 

Varones Mujeres  

Segundo grado 10 17 27 

Total  10 17 27 

Nota. Datos obtenidos de la nómina de matrícula 2024. 
 

Criterios de inclusión y exclusión:  

Los criterios de inclusión que se tomaron en cuenta para la muestra son: 

▪ Edad: 7, 8 y 9 años. (Género: masculino y femenino) 
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▪ Nivel de estudio: Segundo grado de nivel primario (Ciclo III). 

▪ Aprobación consentida de la maestra para la aplicación del instrumento. 

Los criterios de exclusión son: 

▪ Edad: menores de 7 años y mayores de 10 años. 

▪ No aprobación de la maestra para la aplicación del instrumento. 

 

3.4. Técnicas de recolección de datos   

Para la presente investigación el instrumento empleado será la prueba de 

comprensión y la lista de cotejo, que permitirán diagnosticar el nivel de 

comprensión lectora que tienen los estudiantes. Luego de aplicar los 

instrumentos; los datos obtenidos serán analizados e interpretados en el 

procesador informático Software: IBM SPSS Statistics y Excel. Para Sánchez, 

M., y Martínez, A. (2020) la lista de cotejo es un instrumento de valoración donde 

se especifican los criterios que son los indicadores que nos van a permitir valorar 

el logro o no de los aprendizajes esperados. Generalmente se utiliza una escala 

de valoración con solo dos alternativas sí/no, logrado/no logrado, 

correcto/incorrecto, etc. y es de carácter diagnóstico e informativo.  

González Garibai & Sosa Martínez (2020) complementando que las listas 

de cotejo se diseñan y aplican para establecer una serie de características 

concretas a ser observadas en el desempeño de tareas y ejecución de productos 

del alumnado, con el fin de evaluar su cumplimiento a través de ítems. El 

instrumento se aplicó a una muestra de 27 estudiantes que corresponde al grupo 

de estudio de análisis (estudiantes del 2do “C” de la I.E 3098 en el año 2024.). 

Tabla 3. 

Ficha técnica del instrumento: Lista de cotejo de comprensión lectora. 

Dictamen Conocimiento 

Autores 
Amador Torres, John Deybe 
Olortegui Pardavé, Yamely Duochna 

Año de elaboración 2024 

Tipo de Instrumento Lista de cotejo 

Objetivo 
Identificar el nivel de logro de la 
comprensión lectora en los estudiantes del 
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segundo grado de la I.E. César Vallejo 
3098. 

Población 120 estudiantes 

Lugar Ancón - Lima 

Número de Ítems 17 

Aplicación Indirecta 

Escala de medición Dicotómica 

Escala de Valores Logrado; No logrado 

Tiempo de 
administración 

90 minutos 

Nota. Elaboración propia. 

 
Tabla 4. 

Ficha técnica del instrumento: Prueba de comprensión lectora. 

Dictamen Conocimiento 

Autores 
Amador Torres, John Deybe 
Olortegui Pardavé, Yamely Duochna 

Año de elaboración 2024 

Tipo de Instrumento Prueba de opción múltiple y de redacción 

Objetivo 

Identificar el nivel de logro de la 
comprensión lectora en los estudiantes del 
segundo grado de la I.E. César Vallejo 
3098. 

Población 120 estudiantes 

Lugar Ancón - Lima 

Número de Ítems 17 

Aplicación Directa 

Escala de medición Politómica 

Escala de Valores AD:18-20; A: 14-17; B: 11-13; C: 0-10 

Tiempo de 
administración 

90 minutos 

Nota. Elaboración propia. 
 

3.5. Técnicas de procesamiento de información  

Para este trabajo, se realizará una estadística descriptiva mediante la 

construcción de tablas y gráficos estadísticos. Este proceso según Juntorn, et al. 

(2017), es necesario e indispensable, porque nos permite procesar toda la 

indagación adquirida a través de dos etapas: inicialmente se registra la 
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información y luego se procesa generando los resultados con gran solidez, 

dando resultados acertados. Asimismo, se empleará el recurso estadístico IBM 

SPSS Statistics, de igual modo el software Excel para analizar los resultados 

obtenidos en la investigación.  

CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

4.1. Análisis descriptivo  

Tabla 5. 

Cuadro de los puntajes asignados para los niveles de comprensión lectora. 

  Puntajes asignados para los niveles de comprensión lectora 

Comprensión Preguntas 
Puntaje 

por 
pregunta 

TOTAL 

Detallado de los niveles de logro por tipo de 
comprensión según el puntaje obtenido. 

Inicio 
(C) 

Proceso 
(B) 

Logrado (A) 
Destacado 

(AD) 

Literal 1 al 8 0.5 c/u 4 1 punto 
(1.5 - 2.5) 

puntos 
(3.0 - 3.5) 

puntos 
4 puntos 

Inferencial 9 al 14 1 c/u 6 1 punto 
(2 - 4) 
puntos 

5 puntos 6 puntos 

Crítica 
15,16 3.30 c/u 

10 0 puntos 
(3.3 o 3.4) 

puntos 
(6.6 o 6.7) 

puntos 
10 puntos 

17 3.4 

TOTAL 20   

Nota. Elaboración propia. 
 

Obtenida la información recopilada con la aplicación del instrumento como 

es la lista de cotejo; los resultados fueron procesados utilizando el Excel y el IBM 

SPSS Statistics para poder obtener resultados. 

Resultados descriptivos generales: 

En la Tabla 6, se presentan, los resultados del pre-test, a nivel general se 

obtuvo un 3.70% en la categoría de destacado y un 40.74% en logrado. En los 

niveles de lectura: en el nivel literal, un 62.96% en destacado y un 22.22% en 

logrado; en el nivel Inferencial un 11.11% en destacado y un 14.82% en logrado; 

en el nivel Crítico 11.11% en destacado y 62.96% en logrado. Mientras que en 

el post-test, los cambios fueron significativos, a nivel general se incrementó 
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7.41% en destacado llegando a 11.1% y un 18.52% en logrado alcanzando 

59.26%. En los niveles de lectura: en el nivel Literal, se disminuyó en 3.7% en 

destacado y se incrementó 11.11% en logrado; en el nivel inferencial se 

incrementó un 7.41% en destacado y 22.22% en logrado; y el nivel crítico se 

incrementó 7.41% destacado y no hubo variación en logrado (62.96%).  

Tabla 6. 

Resultados de los niveles del pre-test y post-test del grupo experimental. 

Grupo Experimental 
Inicio Proceso Logrado Destacado 

f  % f  % f % f % 

Pre-Test 

General 2 7.41% 13 48.15% 11 40.74% 1 3.70% 

Literal 0 0.00% 4 14.82% 6 22.22% 17 62.96% 

Inferencial 1 3.70% 19 70.37% 4 14.82% 3 11.11% 

Crítico  0 0.00% 7 25.93% 17 62.96% 3 11.11% 

Post-Test 

General 2 7.41% 6 22.22% 16 59.26% 3 11.11% 

Literal 0 0.00% 2 7.41% 9 33.33% 16 59.26% 

Inferencial 0 0.00% 12 44.44% 10 37.04% 5 18.52% 

Crítico  1 3.70% 4 14.82% 17 62.96% 5 18.52% 

Nota. Elaboración propia. 
 

4.1.1. Interpretación del pre-test y pos-test 

Dimensión: Comprensión literal. 

Figura  2. 

Gráfico de barras comparativo de pre-test y post-test (comprensión literal). 

 

 

Nota. Resultados obtenidos de la lista de cotejo procesados en Excel. 
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Figura  3. 

Gráfico circular de comprensión 
literal (pre-test). 

Figura  4. 

Gráfico circular de comprensión 
literal (post-test). 

 
Nota. Resultados obtenidos de la 
lista de cotejo procesados en Excel. 

 
Nota. Resultados obtenidos de la 
lista de cotejo procesados en Excel. 

 

La Figura 2, presenta los resultados comparativos del pre-test y post-test 

en la comprensión literal. Se observa que en los ítems "Identifica personajes del 

texto" y "Precisa el lugar donde ocurren los hechos del texto", no hubo variación, 

ya que 27 estudiantes acertaron en ambas evaluaciones. En "Identifica los 

hechos más importantes del texto", los resultados se mantuvieron estables con 

25 aciertos en ambas mediciones. Por otro lado, en "Secuencia ordenadamente 

los sucesos ocurridos en el texto", se registra una leve disminución, pasando de 

27 aciertos en el pre-test a 26 en el post-test. Asimismo, en "Menciona las 

características de los personajes y algunos detalles del texto", hubo una ligera 

disminución, con 25 aciertos en el pre-test y 24 en el post-test. En contraste, en 

"Identifica la idea principal del texto", se evidencia una mejora significativa, 

aumentando de 21 a 25 aciertos. En "Identifica palabras sinónimas, antónimas, 

etc.", se observa una ligera mejora, pasando de 21 a 22 aciertos. Finalmente, en 

"Menciona la causa y efecto (consecuencias) de lo que sucede en el texto", se 

registra un leve incremento, con 20 aciertos en el pre-test y 21 en el post-test. 
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Los resultados en la comprensión literal de nuestra lista de cotejo nos 

muestran en el pre-test (Figura 3) que el 89% de las respuestas fueron correctas 

(logrado), mientras que en el post-test (Figura 4), este porcentaje aumentó al 

90%. Por otro lado, el porcentaje de respuestas incorrectas (no logrado) 

disminuyó, pasando del 11% en el pre-test al 10% en el post-test.  

Dimensión: Comprensión inferencial. 

Figura  5. 

Gráfico de barras comparativo de pre-test y post-test (comprensión inferencial). 

 

Nota. Resultados obtenidos de la lista de cotejo procesados en Excel. 
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Figura  6. 

Gráfico circular de comprensión 
inferencial (pre-test). 

Figura  7. 

Gráfico circular de comprensión 
inferencial (post-test). 

 
Nota. Resultados obtenidos de la 
lista de cotejo procesados en Excel. 

 
Nota. Resultados obtenidos de la 
lista de cotejo procesados en Excel. 

 

En la Figura 5, se presentan los resultados comparativos del pre-test y 

post-test para la comprensión inferencial. Se observa una ligera mejora en el 

ítem "Relata el texto con sus propias palabras (oral)", con un aumento de 23 a 

24 aciertos. En "Deduce palabras usando la información del texto", hay una 

mejora moderada, pasando de 16 a 19 aciertos. De manera similar, en "Deduce 

ciertas cualidades o defectos de los personajes que no están explícitos en el 

texto", se registra un avance de 15 a 18 aciertos. El ítem "Deduce el mensaje o 

enseñanza del texto" muestra una mejora significativa, aumentando de 15 a 23 

aciertos. Asimismo, en "Propone un nuevo título para el texto", se observa un 

progreso, con un incremento de 14 a 18 aciertos. Finalmente, en "Propone un 

final diferente para el texto", se destaca una mejora notable, pasando de 10 a 15 

aciertos. 

Los resultados en la comprensión inferencial de nuestra lista de cotejo nos 

muestran en el pre-test (Figura 6) que el 57% de las respuestas fueron correctas 

(logrado), mientras que en el post-test (Figura 7), este porcentaje aumentó al 

72%. Por otro lado, el porcentaje de respuestas incorrectas (no logrado) 

disminuyó, pasando del 43% en el pre-test al 28% en el post-test. 
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Dimensión: Comprensión crítica. 

Figura  8. 

Gráfico de barras comparativo de pre-test y post-test (comprensión crítica). 

 

Nota. Resultados obtenidos de la lista de cotejo procesados en Excel. 

 

Figura  9. 

Gráfico circular de comprensión 
crítica (pre-test). 

Figura  10. 

Gráfico circular de comprensión 
crítica (post-test). 

 
Nota. Resultados obtenidos de la 
lista de cotejo procesados en Excel. 

 
Nota. Resultados obtenidos de la 
lista de cotejo procesados en Excel. 
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La Figura 8, se presentan los resultados comparativos del pre-test y post-

test para la comprensión crítica. En el ítem "Emite un juicio frente a una situación 

ocurrida en el texto", se observa una mejora de 15 a 25 aciertos. En "Juzga la 

actuación de los personajes" se mantiene en 20, sin variaciones. En cambio, 

"Analiza la intención del autor al escribir el texto" presenta una reducción de 15 

a 8 aciertos.  

Los resultados en la comprensión inferencial de nuestra lista de cotejo nos 

muestran en el pre-test (Figura 9) que el 62% de las respuestas fueron correctas 

(logrado), mientras que en el post-test (Figura 10), este porcentaje tuvo un ligero 

aumento al 65%. Por otro lado, el porcentaje de respuestas incorrectas (no 

logrado) tuvo una ligera reducción, pasando del 38% en el pre-test al 35% en el 

post-test. 

 

 

4.2. Contrastación de hipótesis. 

Contrastación de la hipótesis general: 

Tabla 7. 

Análisis de la estrategia de la "Lectura compartida". 

Prueba Media 
Desviación 
Estándar 

Prueba de rangos con 
signo de Wilcoxon 

p valor 

Pre-test 13.2481 2.53307 
49.5 0.0067 

Post-test 14.4519 2.32468 

Nota. Resultados según prueba aplicada en el 2024. 

 
En la Tabla 7, se muestra cómo la estrategia "Lectura Compartida" mejoró 

la comprensión lectora de los estudiantes de segundo grado de la I.E. 3098, 

Ancón - 2024. La media en el Pre-test fue de 13.24, mientras que en el Post-test 

aumentó a 14.45, evidenciando una mejora en el desempeño de los estudiantes. 

Además, la desviación estándar disminuyó de 2.53 en el Pre-test a 2.32 en el 
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Post-test, lo que sugiere una menor dispersión en los puntajes y una mayor 

homogeneidad en los resultados. Por otro lado, dado que el p-valor es de 0.0067 

(p menor a 0.05); se rechaza la hipótesis nula, lo que indica que la diferencia 

entre los puntajes del Pre-test y Post-test es estadísticamente significativa. 

Contrastación de la hipótesis especifica 1: 

Tabla 8. 

Análisis de la estrategia "Lectura compartida" (comprensión literal). 

Prueba Media 
Desviación 
Estándar 

Prueba de rangos 
con signo de 

Wilcoxon 
p valor 

Comprensión 
literal 

Pre-test 
3.5741 0.66076 

72.0 0.8295 
Comprensión 

literal 
Post-test 

3.6111 0.56045 

Nota. Resultados según prueba aplicada en el 2024. 
En la Tabla 8, se muestra cómo la estrategia "Lectura Compartida" mejoró 

en la comprensión literal de los estudiantes de segundo grado de la I.E. 3098, 

Ancón – 2024. La media en el Pre-test fue de 3.57, mientras que en el Post-test 

aumentó levemente a 3.61, reflejando una mejora mínima. La desviación 

estándar disminuyó de 0.66 en el Pre-test a 0.56 en el Post-test, lo que sugiere 

una menor dispersión en los puntajes obtenidos. Sin embargo, dado que el p-

valor es de 0.8295 (p mayor a 0.05); no hay suficiente evidencia para rechazar 

la hipótesis nula, lo que indica que la diferencia entre los puntajes del Pre-test y 

Post-test no es estadísticamente significativa. En otras palabras, los cambios 

observados podrían deberse al azar y no a un efecto real de la intervención. 

  



47 

  

Contrastación de la hipótesis especifica 2: 

Tabla 9. 

Análisis de la estrategia "Lectura compartida" (comprensión inferencial). 

Prueba Media 
Desviación 
Estándar 

Prueba de rangos 
con signo de 

Wilcoxon 
p valor 

Comprensión 
Inferencial 

Pre-test 

3.4444 1.42325 

45.5 0.0072 
Nivel 

Inferencial 
Post-test 

4.3333 1.30089 

Nota. Resultados según prueba aplicada en el 2024. 
 

En la Tabla 9, se muestra cómo la estrategia "Lectura Compartida" mejoró 

en la comprensión inferencial de los estudiantes de segundo grado de la I.E. 

3098, Ancón – 2024. La media en el Pre-test fue de 3.44, mientras que en el 

Post-test aumentó moderadamente a 4.33, reflejando una mejora moderada. La 

desviación estándar disminuyó de 1.43 en el Pre-test a 1.30 en el Post-test, lo 

que sugiere una menor dispersión en los puntajes obtenidos. Por otro lado, dado 

que el p-valor es de 0.0072 (p menor a 0.05); se rechaza la hipótesis nula, lo que 

indica que la diferencia entre los puntajes del Pre-test y Post-test es 

estadísticamente significativa. 

Contrastación de la hipótesis específica 3: 

Tabla 10. 

Análisis de la estrategia "Lectura compartida" (comprensión crítica). 

Prueba Media 
Desviación 
Estándar 

Prueba de rangos 
con signo de 

Wilcoxon 
p valor 

Comprensión 
Crítica 

 Pre-test 
6.1667 2.01876 

81.5 0.8597 
Comprensión 

Crítica  
Post-test 

6.5074 2.35926 

Nota. Resultados según prueba aplicada en el 2024. 
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En la Tabla 10, se muestra cómo la estrategia "Lectura Compartida" 

mejoró en la comprensión crítica de los estudiantes de segundo grado de la I.E. 

3098, Ancón – 2024. La media en el Pre-test fue de 6.16, mientras que en el 

Post-test aumentó levemente a 6.50, reflejando una mejora mínima. La 

desviación estándar aumentó de 2.01 en el Pre-test a 2.35 en el Post-test, lo que 

sugiere una mayor dispersión en los puntajes obtenidos. Sin embargo, dado que 

el p-valor es de 0.8597 (p mayor a 0.05); no hay suficiente evidencia para 

rechazar la hipótesis nula, lo que indica que la diferencia entre los puntajes del 

Pre-test y Post-test no es estadísticamente significativa. En otras palabras, los 

cambios observados podrían deberse al azar y no a un efecto real de la 

intervención. 
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CAPÍTULO V 

DISCUSIÓN, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

4.1. Discusión 

En relación al objetivo general de estudio, el cual busca determinar cómo 

favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprensión lectora, se 

determinó que el valor de p=0.0067 esto indica que sí hay una diferencia 

significativa entre los puntajes del pre-test y post-test. Estos hallazgos se 

asemejan a la investigación de Pacheco (2022) analiza el impacto de las 

estrategias de lectura en la comprensión lectora de los estudiantes de sexto 

grado, sus hallazgos concluyeron que dicha estrategia mejora la comprensión 

lectora, basándose en el análisis de datos con el programa SPSS y la prueba de 

Wilcoxon. Iraola y Pereña (2015) afirman que la lectura compartida ofrece 

múltiples beneficios, especialmente en el desarrollo del vocabulario, la 

comprensión lectora y el conocimiento del lenguaje escrito. La práctica de la 

lectura comprensiva fortalece la capacidad de análisis y la comprensión de textos 

al fomentar la interacción con el material escrito desde una edad temprana. 

En relación al objetivo específico 1 de estudio, el cual busca determinar 

cómo favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprensión literal, 

se determinó que el valor de p=0.8295 no hay evidencia suficiente para rechazar 

la hipótesis nula, sin embargo en la revisión ítem x ítem se ve notoriamente que 

se mantiene en 3 ítems, se reduce en 2 ítems y aumenta en 3 ítems lo cual 

arrojan un resultado en la lista de cotejo en el pre-test de 22.22% de logrado y 

en el post-test 33,33% logrado. Por lo que podemos decir que se rechaza la 

hipótesis nula, porque hay un avance evidente. Estos hallazgos al igual que los 

de Ávila Fernández (2022), refuerzan la importancia de la lectura compartida 
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como estrategias específicas desde temprana edad (5 años) para mejorar la 

comprensión literal. Sus resultados descriptivos revelaron que el grupo 

experimental en el nivel literal pasó de un 40% a un 60% en el nivel logrado, lo 

cual permite concluir que el programa de mi lectura compartida si tuvo efecto 

significativo sobre el desarrollo de la comprensión lectora en niños de 5 años, 

para el análisis se recurrió a la Prueba de Wilcoxon. 

    En relación al objetivo específico 2 el cual busca determinar cómo 

favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprensión inferencial, 

se determinó que el valor de p=0.0072, se observa que esto indica que sí hay 

una diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes del pre-test y 

post-test. En estos hallazgos coinciden con Salazar y Gómez (2021) cuyos 

resultados muestran avance en la comprensión a nivel literal e inferencial de los 

niños gracias a las estrategias puestas en práctica por el mediador, lo cual 

resalta que la comprensión lectora es un proceso gradual y continuo, que se 

fortalece con el tiempo las habilidades de los estudiantes a través de 

mediaciones pedagógicas adecuada. 

 En relación al objetivo específico 3 de estudio, el cual busca determinar 

cómo favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprensión 

crítica, se determinó que el valor de p=0.8597 no hay evidencia suficiente para 

rechazar la hipótesis nula, sin embargo en la revisión ítem x ítem se ve 

notoriamente que se mantiene en 1 ítem, se reduce en 1 ítem y aumenta en 1 

ítem, lo cual arroja un resultado en la lista de cotejo en el pre-test de 11.11% 

destacado y 62,96% en logrado y en el post-test 18,52% en destacado y el 

logrado se mantiene. Por lo que podemos decir que se rechaza la hipótesis nula, 

esto indica que no hay una diferencia estadísticamente moderada entre los 

puntajes del pre-test y post-test. Estos hallazgos al igual que los de Huamaní 

(2022), coinciden al mostrar que hubo una mejora moderada del 8% en el nivel 

crítico, lo cual resalta la importancia de seguir empleando esta estrategia 

didáctica porque se evidencia que su uso prolongado tiene efectos 

verdaderamente beneficiosos.  
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4.2. Conclusiones 

Primera: Se concluye que la lectura compartida contribuye significativamente al 

desarrollo de la comprensión lectora, como lo indica el valor de p = 

0.0067. Este hallazgo coincide con investigaciones previas que 

destacan la importancia de implementar estrategias de lectura para 

fortalecer esta habilidad, considerada fundamental para el logro de 

objetivos personales y profesionales a lo largo de la vida. 

Segunda: Se concluye que, aunque la prueba de Wilcoxon no mostró una 

diferencia estadísticamente significativa (p = 0.8295), el análisis ítem 

por ítem evidenció mejoras en ciertos aspectos de la comprensión 

literal. En particular, se observó un progreso en los ítems "Identifica la 

idea principal del texto", "Identifica palabras sinónimas, antónimas, 

etc." y "Menciona la causa y efecto de lo que sucede en el texto", 

reflejando avances entre el pre-test y post-test. Por otro lado, los ítems 

"Secuencia ordenadamente los sucesos ocurridos en el texto" y 

"Menciona las características de los personajes y algunos detalles del 

texto" mostraron un ligero retroceso, mientras que los tres ítems 

restantes se mantuvieron sin variaciones. Estos resultados refuerzan 

la importancia de implementar la lectura compartida desde edades 

tempranas como una estrategia efectiva para fortalecer la 

comprensión literal y promover un aprendizaje más sólido y 

significativo. 

Tercera: Se concluye que la lectura compartida contribuye significativamente al 

desarrollo de la comprensión inferencial, como lo indica el valor de p 

= 0.0072. Este hallazgo coincide con investigaciones previas que 

destacan el papel clave de la mediación pedagógica en el 

fortalecimiento de esta habilidad. Al inferir significados implícitos, 

establecer relaciones causa-efecto y comprender las emociones de 

los personajes, los estudiantes logran una interpretación más 

profunda de los textos, lo que a su vez potencia su capacidad de 

resolución de problemas y mejora su desempeño académico en 

diversas áreas. 
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Cuarta: Se concluye que, aunque la prueba de Wilcoxon no mostró una 

diferencia estadísticamente significativa (p = 0.8597), el análisis ítem 

por ítem reveló mejoras en ciertos aspectos de la comprensión crítica. 

En particular, se observó un notable progreso en el ítem "Emite un 

juicio frente a una situación ocurrida en el texto", evidenciando 

avances entre el pre-test y post-test. Por otro lado, el ítem "Analiza la 

intención del autor al escribir dicho texto" presentó un ligero retroceso, 

mientras que el ítem restante se mantuvo sin variaciones. Estos 

resultados resaltan la importancia de continuar aplicando estrategias 

de lectura compartida a largo plazo, permitiendo fortalecer la 

comprensión crítica y potenciar el análisis reflexivo en los estudiantes. 

4.3. Recomendaciones 

Primera:  Se recomienda continuar implementando la lectura compartida como 

estrategia didáctica en entornos educativos, garantizando su 

aplicación de manera sistemática y adaptándola a las necesidades de 

los estudiantes. Esto contribuirá al fortalecimiento de la comprensión 

lectora en sus distintos niveles, favoreciendo su desarrollo académico 

y personal. 

Segunda: Se sugiere reforzar la enseñanza de la secuencia de hechos y el 

reconocimiento de características de los personajes mediante el uso 

de organizadores gráficos, subrayado de ideas clave, esquemas y 

actividades interactivas. Estas estrategias permitirán a los estudiantes 

estructurar mejor la información y mejorar su comprensión literal de 

manera más efectiva. 

Tercera: Se recomienda fomentar el desarrollo del pensamiento inferencial a 

través de estrategias como la formulación de preguntas abiertas, la 

realización de predicciones y el análisis de relaciones causa-efecto. 

Esto ayudará a los estudiantes a deducir e interpretar información 

implícita, fortaleciendo sus habilidades de análisis y razonamiento. 

Cuarta: Es fundamental incentivar el debate y la argumentación en clase, 

promoviendo la lectura de textos con diversas perspectivas. Además, 
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se recomienda el uso de estrategias que fortalezcan el pensamiento 

crítico, como la comparación de fuentes, el análisis de la intención del 

autor y la reflexión sobre el contenido de los textos, permitiendo a los 

estudiantes desarrollar una evaluación más profunda y reflexiva de la 

información. 
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ANEXOS 
 

Anexo 01. Matriz de consistencia.  

Título 

LA LECTURA COMPARTIDA Y LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL 2DO GRADO DE LA I.E. 
CÉSAR VALLEJO 3098, ANCÓN - 2024. 

Problema 
General 

Objetivo 
General 

Hipótesis 
General 

Variables Dimensiones Metodología 

¿De qué manera la 
lectura compartida 
mejora la 
comprensión 
lectora de los niños 
y niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024? 
Problemas 
específicos 

Determinar cómo 
favorece la lectura 
compartida en el 
nivel de logro de la 
comprensión 
lectora de los niños 
y niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024. 

 
La lectura 
compartida mejora 
la compresión 
lectora de los niños 
y niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024. 

Lectura compartida: 
Tapia, M. (2020), define 
a la lectura compartida, 
llamándola porque se 
necesita dos actores 
esenciales un adulto y un 
niño que compartan la 
lectura de un texto, que 
consiste en leer con el 
niño y no para el niño, 
para esta locución se 
necesita de una serie de 
estrategias, métodos y 
enfoques con el objetivo 
que el educando pueda 
comprender, entender y 
estén aptos a responder 
a diferentes 
interrogantes, explicar, 
predecir, etc. 

- Antes de la 
lectura. 

- Durante la 
lectura. 

- Después de la 
lectura. 

• Enfoque:  
- Cuantitativo  

• Alcance o nivel:  
- Aplicativa descriptiva 

• Diseño:  
- Cuasi-experimental 
 

 

• Población:  
- 120 estudiantes de segundo 

grado de primaria de la I.E 
César Vallejo 3098, Ancón – 
2024. 

Problemas 
Específicos 

Objetivos 
Específicos 

Hipótesis  
Específicas 
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Problema 
específico 1:  
¿De qué manera la 
lectura compartida 
mejora la 
comprensión literal 
de los niños y 
niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024? 
 
 
Problema 
específico 2:  
¿De qué manera la 
lectura compartida 
mejora la 
comprensión 
inferencial de los 
niños y niñas del 
2do grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024? 
 
 
Problema 
específico 3:  
¿De qué manera la 
lectura compartida 
mejora la 
comprensión crítica 
de los niños y 
niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024? 

Objetivo 
específico 1:  
Determinar cómo 
favorece la lectura 
compartida en el 
nivel de logro de la 
comprensión literal 
de los niños y 
niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024. 
 
Objetivo 
específico 2:  
Determinar cómo 
favorece la lectura 
compartida en el 
nivel de logro de la 
comprensión 
inferencial de los 
niños y niñas del 
2do grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024. 
 
Objetivo 
específico 3:  
Determinar cómo 
favorece la lectura 
compartida en el 
nivel de logro de la 
comprensión crítica 
de los niños y 
niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024. 

Hipótesis 
específica 1:  
La lectura 
compartida mejora 
la compresión 
literal de los niños 
y niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024. 
 
 
 
Hipótesis 
específica 2:  
La lectura 
compartida mejora 
la compresión 
inferencial de los 
niños y niñas del 
2do grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón – 2024. 
 
 
 
Hipótesis 
específica 3:  
La lectura 
compartida mejora 
la comprensión 
crítica de los niños 
y niñas del 2do 
grado de la I.E. 
César Vallejo 3098, 
Ancón - 2024.  
 

Comprensión lectora: 
Llempen, M. (2019), se 
define como una 
formación de la habilidad 
lectora necesaria para 
que el estudiante pueda 
desarrollarse en una 
sociedad moderna 
decodificando textos, 
interpretando el 
significado especifico de 
la palabra para culminar 
con la construcción 
global del texto. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

- Comprensión 
literal. 

- Comprensión 
inferencial. 

- Comprensión 
crítica. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Muestra: 
- 27 estudiantes del segundo 

grado “C” de primaria de la I.E. 
César Vallejo 3098, Ancón - 
2024. 

 

• Técnicas de recolección de 
datos: 

- Prueba de Comprensión. 
- Lista de Cotejo.  
 

• Técnicas de procesamiento 
de información: 

- Software: IBM SPSS Statistics 
y Excel. 
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Anexo 02. Instrumentos de recolección de datos.  

 

Sesión inicial: Pre –Test  
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Prueba para evaluar la comprensión lectora al iniciar. 

           Pre -Test: Lectura inicial.
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Tratamiento: lecturas intermedias.  
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Sesión final: Post –Test   
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Prueba para evaluar la comprensión lectora al finalizar. 

Post -Test: Lectura final. 
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Lista de cotejo para evaluar la 
comprensión lectora. 

Instrucciones: Se le agradece responder con total sinceridad, 
marcando con una (X), considere la siguiente descripción del valor de 
las alternativas de respuesta Logrado (SI), No Logrado (NO). En caso 
de existir alguna observación por favor realizarla. 

N° ítems Puntaje 

Escala de 
Valoración 

Calificación 
(0-20) 

Observaciones/
Sugerencia No 

Logrado 
Logrado 

NO SI 

Dimensiones de 
Comprensión Lectora 

   
 

Comprensión Literal    

1 
Identifica personajes 
del texto. 

0.5 p     
   

2 
Precisa el lugar donde 
ocurren los hechos del 
texto. 

0.5 p     
   

3 
Identifica los hechos 
más importantes del 
texto. 

0.5 p     
   

4 

Secuencia 
ordenadamente los 
sucesos ocurridos en 
el texto. 

0.5 p     

   

5 

Menciona las 
características de 
personajes y algunos 
detalles del texto. 

0.5 p     

   

6 
Identifica la idea 
principal del texto. 

0.5 p     
   

7 
Identifica palabras 
sinónimas, antónimas, 
etc. 

0.5 p     
   

8 

Menciona la causa y 
efecto (consecuencia) 
de lo que sucede en el 
texto. 

0.5 p     

   

Comprensión Inferencial    

9 
Relata el texto con sus 
propias palabras (oral). 

1 p     
   

10 
Deduce palabras 
usando la información 
del texto. 

1 p     
   



78 

  

11 

Deduce ciertas 
cualidades o defectos 
de los personajes que 
no están explicitas en 
el texto. 

1 p     

   

12          

13 
Deduce el mensaje o 
enseñanza del texto. 

1 p     
   

14 
Propone un nuevo 
título para el texto. 

1 p     
   

15 
Propone un final 
diferente para el texto. 

1 p     
   

Comprensión Critica    

16 
Emite un juicio frente a 
una situación ocurrida 
en el texto. 

3.30 p     
   

17 
Juzga la actuación de 
los personajes. 

3.30 p     
   

18 
Analiza la intención del 
autor al escribir dicho 
texto. 

3.40 p     
   

Total 20 p        

 

Leyenda: 

AD (Destacado) 18 - 20 

A (Logrado) 14 - 17 

B (Proceso) 11 - 13 

C (Inicio) 0 - 10 
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Anexo 03. Certificados de validez (Juicio de expertos). 

Validador 1 
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Validador 2 
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Validador 3 
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Anexo 04. Base de datos (Pre-Test y Post-Test).   

Base de datos del “Pre-Test”. 



89 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



90 

  

Base de datos del “Post-Test”. 
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Anexo 05. Prueba de normalidad.  

 

Se realizó la prueba de normalidad de Shapiro – Wilk por tratarse de una muestra pequeña (n=27 < 50), el resultado del p valor 

para el pre-test es de 0.035 (p<0.05), lo que nos indica que la distribución de los indicadores no es normal. Mientras que en el 

post-test, tenemos que el p valor es de 0.452 (p>0.05), lo que nos indica que si sigue una distribución normal. Por lo tanto, para 

medir si hubo un cambio significativo luego de la intervención, se hizo uso de Pruebas no paramétricas, como la prueba de 

rangos con signo de Wilcoxon. 
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Anexo 06. Evidencia del uso del IBM SPSS Statistics. 

Estadística: Comprensión Lectora (consolidado). 

 

Estadística: Pre -Test 

 

Estadística: Post -Test 
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Anexo 07. Evidencia de prueba no paramétrica.  

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (consolidado). 

 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (comprensión literal). 

 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (comprensión inferencial). 

 

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (comprensión crítica). 

 


