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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar cédmo la lectura
compartida favorece la comprension lectora en estudiantes de segundo grado de
la I.E. César Vallejo 3098, Ancon — 2024. Se empled un enfoque cuantitativo, de
tipo aplicativo descriptivo y disefio cuasi-experimental. La muestra estuvo
conformada por 27 estudiantes del segundo grado "C". Para la recoleccién de
datos, se utilizaron una lista de cotejo y una prueba de comprension lectora,
analizadas con IBM SPSS Statistics y Excel. Los resultados evidenciaron un
impacto positivo de la lectura compartida en la comprension lectora. En el post-
test, el porcentaje de estudiantes en la categoria destacado aumento de 3.70%
a 11.1%, mientras que en logrado paso de 40.74% a 59.26%. Por niveles, la
comprension inferencial mostré el mayor avance, con incrementos del 7.41% en
destacado y 22.22% en logrado. En la comprension literal, hubo mejoras en
items clave, aunque con variaciones en otros. En la comprension critica, se
evidenci6 progreso en la emision de juicios sobre el texto. Se concluye que la
lectura compartida es una estrategia efectiva para fortalecer la comprension
lectora en sus distintos niveles. Aunque algunas diferencias no fueron
estadisticamente significativas, el analisis detallado revelé mejoras importantes.
Se recomienda su aplicacion sistematica, reforzando aspectos clave en cada

nivel para optimizar el aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: Comprension lectora, lectura compartida, educacién primaria,

estrategia pedagdgica, pre-test y post-test.



ABSTRACT

The present study aimed to determine how shared reading enhances reading
comprehension in second-grade students at I.E. César Vallejo 3098, Ancon —
2024. A quantitative approach was employed, specifically a descriptive applied
type with a quasi-experimental design. The sample consisted of 27 second-grade
"C" students. Data collection involved the use of a checklist and a reading
comprehension test, analyzed with IBM SPSS Statistics and Excel. The results
demonstrated a positive impact of shared reading on reading comprehension. In
the post-test, the percentage of students in the "outstanding” category increased
from 3.70% to 11.1%, while in the "achieved" category, it rose from 40.74% to
59.26%. By levels, inferential comprehension showed the greatest progress, with
increases of 7.41% in "outstanding” and 22.22% in "achieved." In literal
comprehension, improvements were observed in key items, although variations
occurred in others. In critical comprehension, progress was evident in the
students' ability to make judgments about the text. It is concluded that shared
reading is an effective strategy to strengthen reading comprehension at different
levels. Although some differences were not statistically significant, a detailed
analysis revealed important improvements. Systematic application of this
strategy is recommended, reinforcing key aspects at each level to optimize
students' learning.Palabras clave: Comprension lectora, lectura compartida,
educacion primaria, estrategia pedagogica, pre-test y post-test.

Keywords: Reading comprehension, shared reading, primary
education, pedagogical strategy, pre-test and post-test.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion de la realidad problematica

Después de la pandemia de la COVID-19 se agravo el problema de la
comprension lectora; segun el informe realizado por el Banco Mundial y UNICEF
(2022), en colaboracién con la UNESCO, cuatro de cada cinco alumnos de sexto
grado en América Latina y el Caribe (ALC) no logran alcanzar el nivel minimo en
comprension lectora. Esta nueva y alarmante estimacion también sugiere que,

los resultados del aprendizaje podrian haber retrocedido mas de diez afios.

Al respecto, en Peru los estudiantes de nivel primario, segun la Evaluacion
Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA 2023) del Ministerio de Educacion,
sélo el 36,6 % han alcanzado el nivel de “logrado”. Segun Sastrias (2002, citado
en Fiestas Sampén, 2020) menciona que la lectura permite el desarrollo de
habilidades cognitivas avanzadas y creativas en el ser humano, potenciando su
capacidad de innovacion, reflexion sobre sus emociones, exploracion del entorno
y autoconocimiento. Ademas, la comprension lectora resulta fundamental para
los estudiantes, ya que fortalece sus competencias en el manejo de informacion
en distintos formatos, como el escrito, oral o audiovisual, facilitando asi un mejor

entendimiento de los contenidos (p. 1).

En ese sentido es necesario buscar estrategias que mejoren la
comprension lectora. Calderon Mufioz (2018, citado en Arias Casas et al., 2022)
sefala que la lectura compartida en voz alta es una estrategia relevante para la
comprension, ya que se considera una metodologia eficaz que facilita la
interaccién conjunta de los estudiantes con un mismo texto (p. 18). Entonces, el
problema de la comprension lectora debe ser resuelto con estrategias

adecuadas para que un nifio en el futuro pueda contar con las herramientas
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adecuadas que le permitan desenvolverse como ciudadano. Es necesario
revertir esta situacién y generar una educacion de calidad, donde todos puedan
comprender lo que leen. Solo asi podran tener un mejor criterio, tomar decisiones
adecuadas, Yy las brechas sociales que tanto queremos eliminar se podran volver

una realidad.

En la Institucion Educativa César Vallejo 3098; ubicada en el distrito de
Ancon - Lima, se ha observado que los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria presentan dificultades para comprender los diferentes textos
gue leen. Esto se evidencia en su falta de comprensién cuando leen, falta de
interés por las lecturas, pobreza de vocabulario, escaso acompafiamiento por
parte de los padres en cuanto a la motivacion y falta de nuevas estrategias que
los docentes puedan aplicar con el fin de mejorar la comprension lectora. Esta
situacion genera preocupacion en la comunidad educativa, ya que cuando al nifio
o0 nifia, desde temprana edad, no se le motiva a adentrarse en los libros para que
se sienta atraido por la lectura, tendra un insatisfactorio desempefio académico

en su proceso educativo, que es lo que se evidencia actualmente.

Arcos (2021, citado en Almeida, 2022) sefiala que "la lectura es una
destreza basica para la adquisicién de conocimiento. Una buena fluidez lectora
permite que entender el mundo que nos rodea, nos abre las puertas del
conocimiento y da alas a nuestra inspiracion e imaginacion” (p. 119). Es por ello,
que debemos buscar nuevas estrategias que permitan alcanzar este propdsito,
debemos formar nifios y nifias que se apasionen por leer, que sean criticos,
analiticos y reflexionen con los diversos textos que leen; porque solo asi
estaremos formando ciudadanos analiticos, que tengan criterio propio, que
defiendan sus diferentes puntos de vista y sepan tomar decisiones ante cualquier

situacion que se les presente en su vida diaria.
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1.2. Formulacion del problema

Problema General

¢De qué manera la lectura compartida mejora la comprension lectora de

los nifios y niflas del 2do grado de la |.E. César Vallejo 3098, Ancon - 20247

Problemas especificos
Problema especifico 1:

¢,De qué manera la lectura compartida mejora la comprension literal de

los nifios y nifias del 2do grado de la |.E. César Vallejo 3098, Ancon - 20247
Problema especifico 2:

¢De qué manera la lectura compartida mejora la comprension inferencial

de los nifios y nifias del 2do grado de la I.LE. César Vallejo 3098, Ancén - 20247?
Problema especifico 3:

¢De qué manera la lectura compartida mejora la comprension critica de

los nifios y nifias del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancén - 20247
1.3. Objetivos de la investigacién
Objetivo General

Determinar como favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la
comprension lectora de los nifios y niflas del 2do grado de la I.E. César Vallejo
3098, Ancon - 2024.

12



Objetivos Especificos:
Objetivo especifico 1:

Determinar como favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la
comprension literal de los nifios y niflas del 2do grado de la I.E. César Vallejo
3098, Ancon - 2024.

Objetivo especifico 2:

Determinar como favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la
comprension inferencial de los nifios y nifias del 2do grado de la I.E. César
Vallejo 3098, Ancon - 2024.

Objetivo especifico 3:

Determinar como favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la
comprension critica de los nifios y nifias del 2do grado de la I.E César Vallejo
3098, Ancon - 2024.

1.4. Justificacion

Pedagdgica: La investigacion tiene una relevancia significativa a nivel
pedagdgico, ya que proporcionard informacion crucial para apoyar la toma de
decisiones de los docentes. En particular, permitira analizar como la estrategia
de la lectura compartida contribuye a mejorar la comprension lectora de los
estudiantes. Este estudio beneficiara no solo a los estudiantes, sino también a
los padres de familia y a las instituciones educativas, al evidenciar los resultados
obtenidos al implementar esta estrategia en el aula. Ademas, ofrecera soluciones
a la deficiencia existente en la comprensién lectora en la sociedad actual y
servirA como base para futuras investigaciones que aborden problematicas

similares.

Teorica: El objetivo de esta investigacion surge de la necesidad de
comprender los beneficios de aplicar la estrategia de lectura compartida en la
mejora de la comprension lectora de los nifios y nifias de segundo grado de

primaria. Esta investigacion busca contribuir al conocimiento sobre la eficacia de
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esta estrategia, lo que servird como referencia para investigaciones futuras en el
mismo campo. La lectura compartida, reconocida como una estrategia clave en
el desarrollo de habilidades de comprension lectora, se convertird en un registro
histérico de los avances logrados en el afio de la investigacion.

Metodoldgica: Este estudio tiene una justificacion metodoldgica solida,
ya que emplea un disefio cuasi-experimental con alcance aplicativo descriptivo,
alineado con los objetivos de la investigacion. Para la recopilacion de datos, se
utilizaron herramientas validadas por expertos, como pruebas de comprension
lectora y listas de cotejo. Los datos obtenidos fueron procesados mediante el uso
de los programas IBM SPSS Statistics y Excel. La investigacién incluye un pre-
test y un post-test para evaluar la eficacia de la estrategia de lectura compartida,
permitiendo analizar los cambios en la comprension lectora antes y después de

la intervencion.
1.5. Delimitaciones

Limitacion espacial y geogréfica: La investigacion se llevara a cabo en
una institucién educativa publica ubicada en el distrito de Ancén, en la region
Lima. El centro educativo se encuentra alejado del paradero oficial, lo que
requiere que los investigadores caminen varios minutos para llegar, lo que podria
generar ciertos inconvenientes en términos de tiempo y comodidad durante las

visitas para realizar el estudio.

Limitacion social: La poblacién de la zona enfrenta problemas sociales
como el pandillaje juvenil, los cuales forman parte de la realidad cotidiana en la
gue muchos estudiantes interactlan. Esta situacion podria dificultar la relacion
con los alumnos y afectar el desarrollo adecuado de las actividades educativas

dentro del distrito de Ancon.

Limitacion econ6mica: La falta de recursos econémicos en las familias
de los estudiantes representa una barrera importante. Aunque muchos
estudiantes estan matriculados en la escuela, muchos tienen dificultades para

acceder a una educacion de calidad. Ademas, algunos dependen de programas

14



gubernamentales como Qaliwarma para recibir el apoyo necesario en términos

de alimentacion y otros servicios basicos.

1.6. Viabilidad

+ Se cuenta con instrumentos para medir las variables de estudio.

v Se cuenta con la aprobacion, apoyo del director y de la docente de la

institucion educativa.

v La investigacion beneficiara a los estudiantes, una vez que se estudie

como la lectura compartida mejora la comprension lectora.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Antecedentes internacionales

Salazar y Gémez (2021) llevaron a cabo la investigacion titulada “El
mediador y la comprension de textos literarios en la educacién inicial” en
Colombia, con el objetivo de analizar la relacion entre el mediador y el nivel de
comprension lectora en educacion inicial. El estudio, de enfoque cuantitativo y
disefio pre-experimental, cont6 con la participacion de cinco nifios de cinco afios
de una institucion educativa. Tras una intervencién pedagogica estructurada, los
resultados mostraron avances significativos en la comprension literal e
inferencial (coherencia local y global), atribuidos a las estrategias implementadas
por el mediador. Las autoras concluyeron que la comprensién lectora es un
proceso gradual y continuo que puede fortalecerse mediante intervenciones

pedagdgicas adecuadas.

Contreras (2022) en su tesis "Modelo pedagdgico de la comprensién
lectora en la educacion béasica primaria“. Este estudio realizado en Venezuela,
tuvo como objetivo generar un modelo pedagdgico de la comprension lectora;
para ello trabajo con el método fenomenoldgico, se aplicé una investigacion
cualitativa, desde un nivel explicativo, con paradigma interpretativo, los
informantes de la investigacion fueron 5 docentes, un docente por grado desde
primer grado hasta quinto grado. Concluyd0 que en la ensefianza de la
comprension lectora se hace énfasis en la comprension e interpretacion,

asimismo afirmé la influencia negativa de las familias y el poco manejo de las
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técnicas de comprension lectora por parte de los docentes; para los cuales se

generd un modelo pedagodgico segun el contexto hallado.

En el articulo de Porroa et al. (2022) titulado “Revision sistematica acerca
de la comprensién lectora en la etapa escolar”, publicado en Ecuador, tuvo como
objetivo esclarecer conceptos relacionados a la comprension lectora en las
bases de datos Scopus, Scielo, Dialnet, Redalyc, ESBSCO y Rebic, entre los
afos 2016 al 2021, para lo cual se desarroll6 el método de investigacion
documental con un enfoque descriptivo con una muestra de 20 articulos de los
altimos 5 afios en revistas indexadas. Se realizdé un analisis por medio de
comparaciones descriptivas de los resultados obtenidos y concluyé que la
comprension lectora es una capacidad que moviliza procesos cognitivos y
habilidades, asimismo es necesario seleccionar estrategias que permitan su
desarrollo considerando el contexto para lograr en el estudiante una experiencia

significativa.

Arias et al. (2022) en su tesis “La lectura critica mediada por la lectura
compartida en voz alta: una propuesta para la comprension de textos
argumentativos en quinto grado de una institucion educativa del sector publico
del municipio de Dosquebradas, Risaralda”. Este estudio realizado en Colombia,
tuvo como objetivo comprender las transformaciones ocurridas en la lectura
critica de los estudiantes, desarrollé la metodologia de enfoque cualitativo, la
cual cuenta con tres momentos de recoleccion de informacion: antes, durante y
después. Participaron 30 estudiantes, a quienes se les aplicé un cuestionario.
Concluyeron que es necesario seguir trabajando en el aula con propuestas
didacticas, ya que, si se implementan con mas intensidad, pueden lograr

potencializar en los estudiantes los procesos de lectura critica.

Gomez et al. (2022) en su trabajo de investigacion “La lectura compartida
como mediaciébn para los procesos de ensefanza y aprendizaje”. Esta
investigacion realizada en Bolivia, tiene como objetivo demostrar como los
maestros fomentan la interaccion entre el texto y la persona provocando un
trabajo colaborativo con nuevos aprendizajes. Se empleé un enfoque cualitativo
y el instrumento en este proyecto fue la entrevista semiestructurada. A través del

relato la receta de mandragora, se demostré la importancia de la lectura, como
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labor pedagdgica mediante la interaccion de los docentes, estudiantes y familias
para el fortalecimiento de sus procesos cognitivos. La muestra se conformé con
8 docentes y 8 estudiantes de la Pontificia Bolivariana (ocho); y concluyeron que
tan importante es la disposicion y participacion del docente, estudiante, incluso
de los padres y otros que lo acompafien en la praxis de la lectura. Que el habito
de lectura como actividad pedagogica es muy relevante en el progreso y
fortalecimiento cognitivo, porque permite al estudiante demostrar su capacidad

creativa y critica.

El articulo de Parra (2023) titulado “Formacion de pensamiento critico a
partir de ejercicios de lectura compartida y practicas filoséficas”, publicado en
Colombia, tuvo como objetivo describir los niveles de desarrollo de pensamiento
critico a partir de los ejercicios de lectura compartida y practica pedagogica.
Trabajé con métodos mixtos, a partir del paradigma pragmatico y un disefio
concurrente con una muestra de 97 estudiantes entre 14 y 19 afios. Aplico la
recoleccion de datos y del enfoque cualitativo, las técnicas de la observacién
participante, grupo focal y entrevista semiestructurada con lo cual obtuvo como
resultado que practicas ludicas de lectura y reflexion ética, filosoéfica y social
permiten generar otros ambientes de aprendizaje de los estudiantes de la
educacion media y de la basica primaria. Asimismo, ha posibilitado fortalecer
habilidades socioemocionales y ciudadanas que ayudan a incidir positivamente

en la toma de decisiones de sus quehaceres diarios.

Rodriguez & Colina (2023) en su investigacion “Lectura compartida para
la alfabetizacioén inicial en estudiantes del aula multigrado”. En este estudio
realizado en Colombia, tuvieron como objetivo implementar la lectura compartida
como estrategia para la promociéon de la alfabetizacion inicial en un aula
multigrado de la Institucion Educativa Técnico Agropecuario San José de
Oriente. Metodol6gicamente se ubic6 en el paradigma pospositivista. Aplicaron
la técnica de observacion participante y como instrumento, el diario de campo y
el taller de autoevaluacion, su muestra estuvo constituida por ocho nifios del aula
multigrado entre 6 y 11 afios. Los resultados evidenciaron que, al utilizar
estrategias de lectura compartida crece el interés y la motivacion de los nifios

por el aprendizaje.
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2.1.2. Antecedentes nacionales

Moreyra (2020) en su tesis “Estrategias de lectura en la comprensiéon de
textos en estudiante de primaria, Sartimba-Sanchez Carrion-2020.Truijillo”, cuyo
objetivo es describir y analizar como las estrategias de lectura posibilitan el
progreso de la comprension de textos, realizé la codificacion y categorizacion
con 4 docentes especialistas del nivel primaria. Se aplico un enfoque cualitativo
elaborando y aplicando guias de entrevistas semiestructuradas. Concluy6 que la
sumilla, el organizador sol, subrayado, lectura silenciosa, lectura compartida,
parafraseo, lectura guiada, estrategia cadena, estrategia del carrito lector dieron
mejoras en resultados en comprension de textos, asimismo se encontré que los

estudiantes tienen falencias en los procesos de inferir y en el pensamiento critico.

Viera (2021) en su investigacion “Modelo de estrategias didacticas para
fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de la I.E Mariscal Ramén
Castilla, Piura 2020, tuvo como objetivo proponer un modelo de estrategias
didacticas para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes. Se empled
la metodologia de enfoque cuantitativo de tipo descriptivo propositivo con un
disefio no experimental en una muestra de 105 estudiantes. Para el diagndstico,
se realizd un cuestionario aplicado a través del google drive y para determinar
las estrategias de ensefianza empleadas por los docentes, se revisaron 103
documentos de los ultimos 5 afios de la Base de datos institucionales, EBSCO
HOST, Scopus, relacionados a las estrategias didacticas de los docentes en
Comprension Lectora para ser considerada en el disefio del modelo,
concluyendo que se debe tomar en cuenta las estrategias didacticas como son
la cognitivas y metacognitivas, para que el mismo nifio sea consciente de como

planifica; de cdmo lleva a cabo su proceso lector y la evaluacion de la misma.

Pacheco (2022) en su tesis “Las estrategias de lectura mejoran la
comprension lectora en los estudiantes del sexto grado “B” de primaria de la
I.E.P. Nifio Magistral, Cayma- Arequipa 2022”, tuvo como objetivo determinar de
gué manera las estrategias de lectura mejoran la comprension lectora en los

estudiantes, trabajo con el método de tipo cuantitativo, nivel explicativo y disefio
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pre-experimental, con una muestra de 23 estudiantes. Para ello, utilizé la técnica
de la observacion con los instrumentos: lista de cotejo y guia de observacion,
para la aplicacion de los instrumentos, para medir la comprension lectora, para
el andlisis de los datos, se utiliz6 el programa informéatico SPSS version 26, para
el sistema operativo Windows 10 y para la contrastacion de hipotesis, se utilizo
la prueba no paramétrica de Wilcoxon. Se concluyo que las estrategias de lectura

mejoran la comprension lectora en los estudiantes.

Huamani (2022), en su tesis “Estrategias didacticas y comprensién de
textos escritos en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa n°
20050 Yarucaya Cochamarca Oyén 2019”, tuvo como objetivo determinar la
relacion entre el uso de estrategias didacticas y la comprension de textos. El
estudio, de disefio correlacional, conté con una muestra no probabilistica de 12
estudiantes de los ciclos VI y VIl de secundaria. Para la recoleccion de datos, se
emplearon la encuesta y la evaluacion, utlizando como instrumentos un
cuestionario sobre estrategias didacticas y una ficha de lectura sobre
comprension de textos. El analisis se realiz6 mediante herramientas estadisticas
y el software SPSS. Los resultados indicaron que el 58% de los estudiantes
presentaban un nivel medio de conocimiento y en uso de estrategias didacticas
el porcentaje era de 50%, quienes ademas tenian un nivel medio de comprensién
de textos escritos. Concluyd que en el nivel literal un 25% obtuvo un nivel alto;
33% hicieron lo mismo en el nivel inferencial y solo un 8% obtuvo buen avance

en el nivel critico.

Avila Fernandez, A. C. (2022), en su trabajo de investigacién “Programa:
Mi lectura compartida para mejorar la comprension lectora en estudiantes de 5
aflos de una institucion educativa — Huaycéan, 2022”, tuvo como objetivo
determinar en qué medida el programa Mi lectura compartida mejora la
comprension lectora en nifios de cinco afios de una institucién publica de
Huaycan. El estudio, de tipo aplicado y con un disefio cuasi-experimental, contd
con una muestra de 50 estudiantes, divididos en un grupo experimental de 25
estudiantes y un grupo de control con la misma cantidad. Para evaluar el
desarrollo de la comprension lectora, se aplicé una prueba especifica, y los datos

fueron procesados mediante el programa SPSS. Los resultados descriptivos
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mostraron que, en el grupo experimental, el nivel literal aumentoé del 40% al 60%,
el nivel inferencial pasé del 20% al 44% y el nivel critico se elevé del 28% al 56%.
Finalmente, el analisis inferencial, basado en la prueba de Wilcoxon, obtuvo un
valor de significancia de 0.001, menor a 0.05, lo que indica una diferencia
estadisticamente significativa. Se concluyé que el programa Mi lectura
compartida tuvo un efecto significativo en el desarrollo de la comprension lectora

en nifios de cinco afios de una institucion publica en Huaycan, 2022.

Aquino (2023) en su tesis “La lectura compartida para mejorar la
comprension lectora en nifios de educacion inicial de una institucién educativa
de Lambayeque-Salas”, con el objetivo de utilizar la metodologia de la lectura
compartida para enriquecer la lectura comprensiva desde el nivel inicial,
aplicando un enfoque cuantitativo — descriptivo con caracter propositivo y con
una muestra de 12 escolares. Aplicaron una lista de cotejo para recolectar la
informacioén y concluyeron que el 100% de los estudiantes solo llegaron a obtener
un nivel de evaluacién en inicio en las preguntas literales, inferenciales y criticas,
no alcanzando los niveles de evaluacion en proceso y logro, en consecuencia,

no lograron comprender textos en los 3 niveles de la lectura.

2.2. Bases tedricas

2.2.1 Lectura compartida

La lectura compartida es una estrategia metodolégica que se basa en la
interaccion entre docente-estudiante es el acto de leer en voz alta de manera
conjunta que posibilita experiencias y que ayuda a procesar informacion. Similar
definicion encontramos en Goikoetxea & Martinez (2015), que sostienen que la
lectura compartida es la lectura en voz alta que hace un adulto en compafia de
un niflo prelector, que se caracteriza por ser rutinaria, rescatar el vocabulario de
los libros, el estilo de interaccion entre el adulto y el nifio, las emociones que
genera esta interaccién y la exposicion al mundo escrito. (Citado en Fernandez,
2022).
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Prieto & Cortés (2016) ademas de la interaccion entre docente-estudiante

incorporan la capacidad de interrogarse sobre lo que leen:

En las aulas son situaciones de lectura compartida aquellas en las
gue el maestro y los alumnos cooperan en la tarea de leer y de
aprender, utilizando un texto que esta a la vista de todos. Se
diferencian de otras situaciones de lectura en voz alta por el hecho
de tratarse de situaciones dialdgicas, es decir, de situaciones en
las que los alumnos participan interaccionando entre ellos y con el
docente, a iniciativa de este o motu proprio, para hacer preguntas

y dar respuestas acerca de lo que leen y mientras leen. (pag. 153)

Swartz (2016) incorpora a la definicion que el estudiante aprende

estrategias de comprension:

La lectura compartida es una actividad de grupo completo en la
cual se utiliza un texto que tiene letras grandes y es visible para
todos los estudiantes, se lee simultaneamente por toda la clase con
la maestra como la voz guia, modelando conductas lectoras
apropiadas y sefialando el texto. Esto les permite a todos los
estudiantes participar en el proceso de la lectura y desarrollar
estrategias de comprension. La lectura compartida es un
importante apoyo para la adquisicion del lenguaje en la que todos
los alumnos pueden escuchar la pronunciacion de las palabras por
un lector eficiente. (pag. 20)

Avendano (2020) da mas elementos sobre la comprension:

Se comprende que la lectura es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, en ese sentido, el primero intenta lograr los
objetivos que guian la lectura, y la segunda muestra las actitudes
y capacidades necesarias para la experiencia lectora, por lo que se
va a establecer asi una interlocucion con el autor; comprendiendo

sus ideas, descubriendo sus propdésitos, haciéndoles preguntas y
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buscando las respuestas en el texto, a partir de hipotesis

previamente planteadas. (pag. 97)

Por otro lado, Iraola y Perefia (2015) afirman que la lectura compartida
ofrece multiples beneficios, especialmente en el desarrollo del vocabulario, la
comprension lectora y el conocimiento del lenguaje escrito. Exponer a los
estudiantes a una variedad de palabras, tanto comunes como menos frecuentes,
enriquece su lenguaje, mientras que las ilustraciones facilitan la identificacion y
comprension de conceptos. Ademas, esta practica fortalece la capacidad de
analisis y la comprension de textos al fomentar la interaccion con el material
escrito desde una edad temprana. Para maximizar su impacto, es fundamental
seleccionar adecuadamente los textos y contar con la participacion activa del

docente en el proceso.

Finalmente, Tapia (2020), integra varios aspectos sefialando que se
necesita dos actores esenciales un adulto y un nifio que compartan la lectura de
un texto, que consiste en leer con el nifio y no para el nifio, para esta locucion se
necesita de una serie de estrategias, métodos y enfoques con el objetivo que el
educando pueda comprender, entender y estén aptos a responder a diferentes
interrogantes, explicar, predecir, etc. (Citado en Aquino, 2023).

Dimensiones de la lectura compartida:

Segun Morales & Baena (2015) al momento de ensefiar a leer a los
estudiantes se debe tener en cuenta que es un proceso complejo, por lo que lo
mas recomendable es considerar los siguientes subprocesos: antes, durante y
después de la lectura, esta estrategia se emplea para asegurar la comprensién
del texto. (Citado en Solé, 1998). Por lo tanto, la estrategia que debemos usar al
momento de ensefar a leer y tomando como referencia a Solé, se basa en tres

momentos:
Antes de la lectura:

Para Pinzas (citado en MINEDU, 2006), es un proceso de activacion de

informacion y experiencias previas. Esta activacion permite hacer predicciones
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iniciales sobre el contenido y significado del texto, que empieza desde el
momento en que escuchan instrucciones sobre la lectura o comentarios sobre el
tema. Esta es indispensable con el fin de prepararse para leer y entender un
texto de cualquier area.

Durante la lectura:

Segun Pinzas (citado en MINEDU, 2006), es el proceso en el cual se lee
el texto o la “lectura guiada”. Aqui se requiere que los estudiantes tengan medios
estructurados para integrar el conocimiento y la informacion que traen ellos a la

lectura del texto con lo nuevo que el texto contiene.
Después de la lectura:

Para Pinzas (citado en MINEDU, 2006), esta parte del proceso es la
conocida pos-lectura o etapa posterior a la lectura del texto. Aqui, el estudiante
articula su comprension de lo que ha leido, para aplicar a una situacion nueva.
No se trata solamente de hacer preguntas sobre el texto recién leido y algunos
aspectos importantes. Se trata, de conectar de nuevo el texto directamente con
la experiencia del alumno. Con lo que sabe respecto al texto debe obtener la
idea principal y separar lo importante de lo secundario, co6mo resumir, cOmo
desarmar y rearmar de otra manera lo leido. Tiene que reorganizar el texto,
encontrar sus unidades de significado, identificar las intenciones del escritor,
etcétera.

Base tedrica de la lectura compartida
Teoria sociocultural

Javier (2010) destaca que el principal defensor de la teoria socio-
constructivista, también conocida como teoria del constructivismo social, es Lev
Vygotsky. Segun esta teoria, las personas pueden desarrollar su intelecto a
través de la interaccion social. Por su parte, Castellaro (2017) afirma que, desde
una perspectiva sociocultural, el desarrollo tiene lugar en espacios interactivos,
donde el entorno social desempefia un papel crucial. En particular, las personas

gue rodean al nifio, como un adulto o un compafiero mas experimentado,
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desempeiian una funcion central al actuar como soporte cognitivo, ya que han

internalizado habilidades o funciones que el nifio atin no ha adquirido.

Para que ocurra un verdadero cambio cognitivo, no es suficiente cualquier
forma de interaccion cooperativa; es necesario un proceso colaborativo basado
en la co-construccion social que permita el intercambio significativo dentro de
una unidad colectiva. Este planteamiento est4 estrechamente relacionado con el
concepto de la zona de desarrollo préximo (ZDP), propuesto por Vygotsky. La
ZDP se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo actual, que corresponde
a lo que el nifio puede hacer de manera independiente, y el nivel de desarrollo
potencial, que abarca lo que puede lograr con la guia o apoyo de otros mas
capacitados.

2.2.2 Comprension lectora
La comprension lectora es parte fundamental para la vida, para ello es

necesario pasar por distintas actividades para lograrlo.

Para Snow (2001), la comprension lectora es «el proceso simultaneo de
extraccion y construccién del significado a través de la interaccion e implicacion

con el lenguaje e implicacion con el lenguaje escrito» (Citado en Pérez, 2014).

En esa linea Cafio (2011), define a la comprensién lectora como el
proceso por el cual un lector construye, a partir del conocimiento previo, nuevos

conceptos al interactuar con el texto”. (Citado en Cieza, 2021).

La comprensidn lectora es entendida por Cooper (1990), como una accion
conjunta entre el lector y el texto, puesto que la informacion contenida en el texto
pasa a ser entendida por el lector, de manera que se formula un nuevo
conocimiento que beneficiara su aprendizaje; ademas, este proceso de
entendimiento del texto va ligado a la relacion que puede establecer el lector con
el conocimiento propio que tiene y con el nuevo que adquiere mediante la lectura
(Citado en Acosta, 2009).
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MINEDU (2017) define:

Es una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos
socioculturales que enmarcan la lectura. Supone un proceso activo
de construccion del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica
o comprende la informacién explicita de los textos que lee, sino que
es capaz de interpretarlos y establecer una posicion sobre ellos.
(p.191).

Para Bohorquez et al. (2022) Es un proceso complejo que conlleva a la
interaccion del lector y el texto. Este proceso implica activamente al lector, en la
medida en que la comprensién que realiza no es un derivado de la recitacion del
contenido que se trata” (p.32). Asimismo, ella asevera que, para lograr la
comprension, interviene el texto, la forma y el contenido, como las expectativas

y saberes previos del lector. (Citado en Solé, 1998).

Llempen (2019), se define como una formacién de la habilidad lectora
necesaria para que el estudiante pueda desarrollarse en una sociedad moderna
decodificando textos, interpretando el significado especifico de la palabra para

culminar con la construccién global del texto. (Citado en Aquino, 2023).

Dimensiones de la comprensién lectora:
Gavidia (2018) explica:

En la actualidad ha cobrado gran importancia en la comprension
lectora por ser un proceso dinamico que permite la construccién de
significados, partiendo de una situacion de comunicacion real la
cual va a permitir el desarrollo de habilidades comunicativas a

través de diversas estrategias (pag.13)

EI MINEDU (2010) ha considerado el uso de tres niveles: literal, inferencial
y critico en la ejecucion de la comprension lectora que los estudiantes deben
pasa. Las razones obedecen a un orden pedagdgico, usando un lenguaje mas
asequible y con el fin de que los maestros cuenten con una herramienta

funcional, simple y directa que no presente mayores dificultades en su aplicacion
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Comprension literal.

Es el nivel mas sencillo de la comprension porque lo que el lector solo

debe ubicar o recordar la informacién o contenido explicito.

Kabalen & Sanchez (2003) mencionan que en este nivel el lector se limita
a extraer la informacion dada en el texto sin agregarle ningun valor interpretativo,
es decir analizar la informacion de un texto para identificar sus principales

caracteristicas de caracter literal.

Segun Pinzéas (citado en MINEDU, 2006), las preguntas en este nivel

indagan por:

v Nombres de personajes, lugares, tiempo, etc.
+« Secuencia de acciones.

v ldeas explicitas.

v Relaciones evidentes de causa y efecto

v Caracteristicas de los personajes u objetos.
Comprension inferencial.

Es el nivel mas complicado de comprensién. Lo que hace el lector es
obtener nueva informacién a partir de informacion conocida. Para ello se vale de
deducciones o inducciones. Inferir es, en realidad, ir mas alla del texto; es

completar los vacios y leer entre lineas.

Es asi que Pinzas (2003), opina que la comprension inferencial es muy
diferente de la comprensidn literal. Se refiere a establecer relaciones entre partes
del texto para inferir relaciones, informacion, conclusiones o aspectos escritos

en el texto.

Segun Pinzas (citado en MINEDU, 2006), la tematica relacionada al nivel

inferencial, debe contener:

v Formulacion de hipotesis.

v ldentificacion de temas o ideas principales que no aparecen

explicitas en el texto.

+ Explicacion del significado de palabras o expresiones dificiles.
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v Deduccion del propésito del texto.
Comprension critica.

En este nivel, se establecen juicios criticos acerca de lo leido, emitiendo
sus propias opiniones. Finalmente, el lector, es capaz de formular sus propias

conclusiones.

En este sentido, Pinzas (2003), opina que la comprension critica es
aguella en donde el lector debera emitir juicios de valor, detectar el hilo conductor
del pensamiento del autor, analizar sus argumentos, entender la organizacion y
estructura del texto, si el texto tiene las partes que necesita 0 esta incompleto y
si es coherente.

Segun Pinzas (citado en MINEDU, 2006), las preguntas en este nivel

serian:

v Proposito y posicion del autor
v Comportamiento de los personajes

+ ldentificacion con valores y actitudes.

Bases teorias de la comprensién lectora
Teoria constructivista

Javier (2010) sefiala que los representantes mas destacados del
constructivismo son Jean Piaget, David Ausubel y David Jonassen. Segun estos
autores, el constructivismo es, ante todo, una epistemologia, es decir, una teoria
que busca explicar la naturaleza del conocimiento humano. Parte del principio
de que nada surge de la nada, lo que implica que el conocimiento previo es la

base para la construccion de nuevos conocimientos.

En esta teoria, el aprendizaje es esencialmente un proceso activo: una
persona que adquiere un nuevo conocimiento lo integra a sus experiencias
previas y esquemas mentales. Por lo tanto, el aprendizaje no es pasivo ni
objetivo; es subjetivo, ya que cada individuo lo modifica a partir de sus propias

vivencias. El constructivismo tiene como objetivo fomentar el desarrollo integral
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del estudiante dentro de su contexto, destacando la importancia de su

participacion activa en el proceso educativo.

Las aproximaciones constructivistas coinciden en valorar las
percepciones, pensamientos y emociones tanto del alumno como del profesor
en las interacciones que ocurren durante el aprendizaje. Ademas, promueven un
enfoque centrado en el aprendizaje a largo plazo, priorizando un desarrollo
sostenible del conocimiento frente a resultados inmediatos.

2.3. Definicion de términos basicos

Lectura:
Blanddn (2020) define:

La lectura ha de considerarse como una herramienta extraordinaria
de trabajo intelectual, puesto que implica una serie de procesos y
estrategias que el lector, en el trascurso de su desarrollo de
habilidades cognitivas y metacognitivas guiado por su aprendizaje
escolar, debe dominar con el fin de mejorar el nivel de comprensién
lectora que lo llevara a indagar, analizar, relacionar e interpretar lo

leido con el conocimiento previo. (pag. 19)
Lectura compartida:

Se necesita dos actores esenciales un adulto y un nifio que compartan la
lectura de un texto, que consiste en leer con el nifilo y no para el nifio, para esta
locucion se necesita de una serie de estrategias, métodos y enfoques con el
objetivo que el educando pueda comprender, entender y estén aptos a responder
a diferentes interrogantes, explicar, predecir, etc. (Tapia, 2020, citado en Aquino,
2023).

Comprension lectora:

Llempen (2019), se define como una formacién de la habilidad lectora

necesaria para que el estudiante pueda desarrollarse en una sociedad moderna
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decodificando textos, interpretando el significado especifico de la palabra para

culminar con la construccion global del texto. (Citado en Aquino, 2023).
Niveles de la comprensién lectora:
Blandon (2020) opina:

Es vital que el lector aplique tres planos durante su lectura, que es
lo mismo decir: niveles de comprension lectora. Uno de ellos esta
perfilado a las lineas (nivel literal), en el que su compromiso es
comprender el significado literal, esto es, la suma del significado
semantico de todas sus palabras; un segundo plano, es la lectura
entre lineas (nivel interpretativo), lo que implica generar
deducciones, inferencias y  presuposiciones de las palabras del
texto. Finalmente, el analisis detras de las lineas (nivel aplicado-
critico), donde se encuentra la ideologia, el punto de vista, la
intencién y la argumentacién que apunta el autor, con base al

pensamiento critico del lector. (pag. 16)
Estrategias de comprensién lectora:
Solé (1998) deben:

Permitir al alumno la planificacion de la tarea general de lectura y
su propia ubicacibn — motivacion, disponibilidad- ante ella;
facilitaran la comprobacion, la revision y el control de lo que se lee,
y la toma de decisiones adecuada en funcion de los objetivos que

se persigan. (p.62).
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2.4. Matriz de operacionalizacion de variables.

Tabla 1.

Matriz de operacionalizacion de variables.

Variable de Definicion , . : . .
astudio conceptual Dimensiones Indicadores Items Instrumento Niveles
. i ® Realiza activacion de sus
Tapia, M. (2020), define Antes de la saberes previos. 1
a la lectura compartida, Lectura. . :
llaméandola porque se ® Realiza inferencias. 2
necesita dos actores o Comprueba sSus hipétesis (0]
esenciales un adulto y un inferencias dichas en la etapa 3
nifio que compartan la anterior.
lectura de un texto, que ® Realiza conjeturas de lo que 4
consiste en leer con el Durante la pueda continuar en la lectura.
V.1: Lectura | Mifioy no para el nifio, Lect ® Infiere el significado de algunas 5 _ _ Escala
compartida para esta locucion se ectura. palabras, Lista de Cotejo. | (Logrado/No
necesita de una serie de . logrado
estrategias, métodos y ® Realiza preguntas para la 9 )
’ o comprension del texto
enfoques con el objetivo . ; 6
que%l educando p{Jeda (intercambio de preguntas y
comprender, entender y repreggntas): —
estén aptos a responder ® Organiza la informacion del 7
a diferentes Después de la texto.
mterroga(tjnte_s, explicar, Lectura. ® Expresa sus emociones acerca 8
predecir, etc. del texto leido.
Variable de Definicion , . . " .
astudio conceptual Dimensiones Indicadores Items Instrumento Niveles
2 Llemp_en, M. (2019), la ® |dentifica personajes bad AD:18 -20
V.2 define como una Comprension | mencionados en el texto ! Prueba de A: 14 -17
Comprension | formacién de la habilidad Literal ' comprension B 11-13
Lectora lectora Util y necesaria ® Precisa el lugar donde ocurren 2 lectora. C 0-10
para que el estudiante los hechos. '
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pueda desarrollarse en
una sociedad moderna
decodificando textos,
interpretando el
significado especifico de
la palabra para culminar
con la construccion del
contenido del texto.

® |dentifica los hechos méas

importantes del texto. 3
® Secuencia ordenadamente los 4
sucesos ocurridos en el texto.
® Menciona las caracteristicas de 5
personajes y detalles del texto.
® |dentifica la idea principal del 6
texto.
® |dentifica palabras sinénimas, 7
anténimas, etc.
® Menciona la causa y
consecuencia de lo que sucede 8
en el texto.
® Relata el texto con sus propias 9
palabras (oral).
o'Deduce_paIabras usando la 10
informacion del texto.
® Deduce ciertas cualidades o 1
g defectos de los personajes que
Comprenslon no estan explicitgs en elltex?o.
Inferencial ® Deduce el mensaje o 12
ensefanza del texto.
® Propone un nuevo titulo para el 13
texto.
® Propone un final diferente para 14
el texto.
° I_Emite:- un juicic_J frente a una 15
situacién ocurrida en el texto.
Comprension e Juzga la actuacion de los 16
Critica personajes.
® Analiza la intencién del autor al 17

escribir dicho texto.

Nota. Elaboracion propia.
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2.5. Hipotesis de investigacion
Hipotesis General

La lectura compartida mejora la compresion lectora de los nifios y nifias
del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancén - 2024.

Hipotesis Especificas:
Hipotesis especifica 1:

La lectura compartida mejora la compresion literal de los nifios y nifias del
2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancén - 2024.

Hipotesis especifica 2:

La lectura compartida mejora la compresion inferencial de los nifios y
nifias del 2do grado de la I.E. César Vallejo 3098, Ancon — 2024.

Hipodtesis especifica 3:

La lectura compartida mejora la comprension critica de los nifios y nifias
del 2do grado de la |.E. César Vallejo 3098, Ancén - 2024.

33



CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo aplicado por su interés en la
aplicacion, utilizacién y consecuencias practicas de los conocimientos, es decir,
busca el conocer para hacer, para actuar, para construir, para modificar
(Grajales, 2000). Ademas, es descriptivo, porque se limita a medir la presencia,
caracteristicas o distribucion del objeto de estudio en un momento de corte en el tiempo
(Veiga y Zimmermann, 2008). Por otro lado, Mejia (2020) sehala que: “La
investigacion descriptiva examina los atributos de una poblacion o fenémeno que
se esta investigando, organizando los resultados alcanzados de la exploracién
directa de la realidad en torno a una hipotesis”. La presente investigacion analiza
e interpreta los resultados de la problematica en estudio, recopila informacion,
para identificar si existe mejora luego de su aplicacién, esto con la finalidad de

sacar generalizaciones sustanciales que contribuyan al conocimiento.

Asimismo, es de caracter no experimental, dado que su propdsito principal
no es generar beneficios econdmicos, sino satisfacer la curiosidad de adquirir
nuevos conocimientos acerca de coémo la lectura compartida mejora la
comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de la |.E César Vallejo
3098, Ancon en el afio 2024. Ademas, los hallazgos en esta investigacion

proporcionaran una base para futuras investigaciones.

3.1.1 Enfoque

La presente investigacion es de un enfoque cuantitativo. Cardenas (2018)
manifiesta que es cuantidad, ya que usa la recopilacion de la informacion para

experimentar conjeturas y teorias que se miden en términos de cantidad,
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mediante un analisis estadistico. Este enfoque engloba una problematica
planificada con anticipacidon sobre una realidad que debe ser estudiada
(problemas de comprension lectora), focalizandose en usar la lectura compartida

como estrategia y analizar la mejora que ésta tiene al aplicarse.

3.1.2 Nivel

El desarrollo de la investigacion se enmarca en un nivel aplicativo, Ralat
(2010) sefiala que la investigacion aplicada busca utilizar los conocimientos que

se adquieren.
3.2 Disefio de investigacion

El disefio de investigacion queda establecido de la siguiente manera:
Aplicativa descriptiva, cuasi-experimental. Arnau (1995) citado por Fernandez et
al (2014; p. 757) define el disefio cuasi experimental como “un plan de trabajo
con el que se pretende estudiar el impacto de los tratamientos y/o los procesos
de cambio en situaciones donde los sujetos o unidades de observacién no han
sido asignados de acuerdo con un criterio aleatorio.

Figura 1.

Disefio de la investigacion.

Pre-Test

Grupo experimental —}G E S O 1 X 0 2 (grupo experimental)
[

Tratamiento

Post-Test
(grupo experimental)

Nota. Adaptado de Yangali y Escobar (2021).

Donde:

GE = Grupo experimental
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0, = Pre-Test

0, = Post-Test

X = Tratamiento
3.3 Poblacion y muestra

3.3.1 Poblacién

Thacker, L. (2020). Menciona que la poblacién es un conjunto completo
de personas con determinadas caracteristicas, que pueden ser analizados y
sobre los cuales se desea generalizar los resultados. En este estudio, la
poblacion estaré constituida por 120 estudiantes del segundo grado de primaria
de la |.E. César Vallejo N° 3098 del distrito de Ancén en el afio 2024.

3.3.2 Muestra

Hernandez, R & Baptista, P (2014), nos sefialan que la muestra es un
subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran datos, y que
tiene que definirse o delimitarse de antemano con precision, ésta debera ser
representativa de dicha poblacién. En este estudio, la muestra estara compuesta
por 27 estudiantes del segundo grado “C” de primaria de la |.E. César Vallejo N°
3098 del distrito de Ancon.

Tabla 2.
Muestra de los estudiantes del 2do “C” de la I.E César Vallejo N° 3098.

Sexo Total
Varones Mujeres
Segundo grado 10 17 27
Total 10 17 27

Nota. Datos obtenidos de la némina de matricula 2024.

Criterios de inclusion y exclusién:
Los criterios de inclusion que se tomaron en cuenta para la muestra son:

= Edad: 7, 8 y 9 afios. (Género: masculino y femenino)
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= Nivel de estudio: Segundo grado de nivel primario (Ciclo IlI).

= Aprobacion consentida de la maestra para la aplicacion del instrumento.
Los criterios de exclusion son:

= Edad: menores de 7 afios y mayores de 10 afos.

» No aprobacién de la maestra para la aplicacién del instrumento.

3.4. Técnicas de recoleccion de datos

Para la presente investigacion el instrumento empleado sera la prueba de
comprension y la lista de cotejo, que permitirdn diagnosticar el nivel de
comprension lectora que tienen los estudiantes. Luego de aplicar los
instrumentos; los datos obtenidos serdn analizados e interpretados en el
procesador informético Software: IBM SPSS Statistics y Excel. Para Sanchez,
M., y Martinez, A. (2020) la lista de cotejo es un instrumento de valoracion donde
se especifican los criterios que son los indicadores que nos van a permitir valorar
el logro o no de los aprendizajes esperados. Generalmente se utiliza una escala
de valoracibn con solo dos alternativas si/no, logrado/no logrado,

correcto/incorrecto, etc. y es de caracter diagndstico e informativo.

Gonzalez Garibai & Sosa Martinez (2020) complementando que las listas
de cotejo se disefian y aplican para establecer una serie de caracteristicas
concretas a ser observadas en el desempefio de tareas y ejecuciéon de productos
del alumnado, con el fin de evaluar su cumplimiento a través de items. El
instrumento se aplicé a una muestra de 27 estudiantes que corresponde al grupo
de estudio de analisis (estudiantes del 2do “C” de la |.E 3098 en el afio 2024.).

Tabla 3.

Ficha técnica del instrumento: Lista de cotejo de comprension lectora.

Dictamen Conocimiento

Amador Torres, John Deybe
Olortegui Pardavé, Yamely Duochna

Afio de elaboracion 2024

Tipo de Instrumento Lista de cotejo

Identificar el nivel de logro de la
comprensioén lectora en los estudiantes del

Autores

Objetivo
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segundo grado de la I.LE. César Vallejo

3098.
Poblacién 120 estudiantes
Lugar Ancon - Lima
Numero de items 17
Aplicacion Indirecta

Escala de medicion Dicotdmica
Logrado; No logrado

Escala de Valores

Tiempo de

e ., 90 minutos
administracion

Nota. Elaboracién propia.

Tabla 4.

Ficha técnica del instrumento: Prueba de comprensién lectora.

Dictamen Conocimiento

Amador Torres, John Deybe
Olortegui Pardavé, Yamely Duochna

Afo de elaboracion 2024

Tipo de Instrumento  Prueba de opcion multiple y de redaccién
Identificar el nivel de logro de la
comprensioén lectora en los estudiantes del

Autores

Objetivo segundo grado de la I.LE. César Vallejo
3098.

Poblacion 120 estudiantes

Lugar Ancon - Lima

Numero de ltems 17

Aplicacion Directa

Escala de medicion Politbmica
AD:18-20; A: 14-17; B: 11-13; C: 0-10

Escala de Valores

Tiempo de

e ., 90 minutos
administracion

Nota. Elaboracion propia.

3.5. Técnicas de procesamiento de informacion

Para este trabajo, se realizard una estadistica descriptiva mediante la
construccion de tablas y graficos estadisticos. Este proceso segun Juntorn, et al.
(2017), es necesario e indispensable, porque nos permite procesar toda la

indagacion adquirida a través de dos etapas: inicialmente se registra la
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informacion y luego se procesa generando los resultados con gran solidez,
dando resultados acertados. Asimismo, se empleara el recurso estadistico IBM
SPSS Statistics, de igual modo el software Excel para analizar los resultados
obtenidos en la investigacion.

CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo

Tabla 5.

Cuadro de los puntajes asignados para los niveles de comprensién lectora.

Puntajes asignhados para los niveles de comprension lectora

Detallado de los niveles de logro por tipo de

Puntaje S, ) . '
Comprensién Preguntas por TOTAL comprension segun el puntaje obtenido.
pregunta Inicio Proceso Loarado (A Destacado
(©) (8) grade A " (ap)
Literal l1al8 0.5 c/u 4 1 punto (15-25) (3.0-35) 4 puntos
puntos puntos
Inferencial 9al14 lclu 6 1 punto (2-4) 5 puntos 6 puntos
puntos
15,16 3.30 c/u
Critica 10 0 puntos (33034) (6606.7) 10 puntos
17 3.4 puntos puntos
TOTAL 20

Nota. Elaboracion propia.

Obtenida la informacion recopilada con la aplicacion del instrumento como
es la lista de cotejo; los resultados fueron procesados utilizando el Excel y el IBM

SPSS Statistics para poder obtener resultados.
Resultados descriptivos generales:

En la Tabla 6, se presentan, los resultados del pre-test, a nivel general se
obtuvo un 3.70% en la categoria de destacado y un 40.74% en logrado. En los
niveles de lectura: en el nivel literal, un 62.96% en destacado y un 22.22% en
logrado; en el nivel Inferencial un 11.11% en destacado y un 14.82% en logrado;
en el nivel Critico 11.11% en destacado y 62.96% en logrado. Mientras que en

el post-test, los cambios fueron significativos, a nivel general se incremento
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7.41% en destacado llegando a 11.1% y un 18.52% en logrado alcanzando

59.26%. En los niveles de lectura: en el nivel Literal, se disminuy6 en 3.7% en

destacado y se incrementé 11.11% en logrado; en el nivel inferencial se

incrementd un 7.41% en destacado y 22.22% en logrado; y el nivel critico se

incrementd 7.41% destacado y no hubo variacion en logrado (62.96%).

Tabla 6.

Resultados de los niveles del pre-test y post-test del grupo experimental.

. Inicio Proceso Logrado Destacado
Grupo Experimental
f % f % f % f %
General 2 741% 13  48.15% 11  40.74% 1 3.70%
Pre-Test Literal 0 000% 4 1482% 6 222200 17 62.96%
Inferencial 1 370% 19 70.37% 14.82% 3 11.11%
Critico 0 0.00% 2593% 17 62.96% 3 11.11%
General 2 7.41% 22.22% 16 5926% 3 11.11%
Literal 0 0.00% 7.41% 9 3333% 16 5926
Post-Test -
Inferencial 0 0.00% 12 44.44% 10 37.04% 5 18.52%
Critico 1 370 4 1482% 17 6296% 5 1852%

Nota. Elaboracién propia.

4.1.1. Interpretacion del pre-test y pos-test

Dimensién: Comprension literal.

Figura 2.

Grafico de barras comparativo de pre-test y post-test (comprension literal).

Dimensién: Comprension literal por item

27 27 27 27 27

25 25
25
20
15
10
s
o
identifica personajes  Precisa el lugar  Identifica los hechos
del texto donde ocurren los  mds importantes del orde
hechos del texto. texto suce

n persc
det

= Pre-test m Post-test

Nota. Resultados obtenidos de la lista de cotejo procesados en Excel.
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Figura 3. Figura 4.

Grafico circular de comprension Gréfico circular de comprension
literal (pre-test). literal (post-test).
LITERAL (Pre-Test) LITERAL (Post-Test)
89% 90%
I Resp. Correctas (LOGRADOQ) B Resp. Correctas (LOGRADO)
[ Resp. Incorrectas (NO LOGRADO) @ Resp. Incorrectas (NO LOGRADO)
Nota. Resultados obtenidos de la Nota. Resultados obtenidos de la
lista de cotejo procesados en Excel. lista de cotejo procesados en Excel.

La Figura 2, presenta los resultados comparativos del pre-test y post-test
en la comprension literal. Se observa que en los items "ldentifica personajes del
texto" y "Precisa el lugar donde ocurren los hechos del texto", no hubo variacion,
ya que 27 estudiantes acertaron en ambas evaluaciones. En "ldentifica los
hechos mas importantes del texto", los resultados se mantuvieron estables con
25 aciertos en ambas mediciones. Por otro lado, en "Secuencia ordenadamente
los sucesos ocurridos en el texto", se registra una leve disminucién, pasando de
27 aciertos en el pre-test a 26 en el post-test. Asimismo, en "Menciona las
caracteristicas de los personajes y algunos detalles del texto", hubo una ligera
disminucién, con 25 aciertos en el pre-test y 24 en el post-test. En contraste, en
"ldentifica la idea principal del texto", se evidencia una mejora significativa,
aumentando de 21 a 25 aciertos. En "ldentifica palabras sinGnimas, antonimas,
etc.", se observa una ligera mejora, pasando de 21 a 22 aciertos. Finalmente, en
"Menciona la causa y efecto (consecuencias) de lo que sucede en el texto", se

registra un leve incremento, con 20 aciertos en el pre-testy 21 en el post-test.
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Los resultados en la comprension literal de nuestra lista de cotejo nos
muestran en el pre-test (Figura 3) que el 89% de las respuestas fueron correctas
(logrado), mientras que en el post-test (Figura 4), este porcentaje aumenté al
90%. Por otro lado, el porcentaje de respuestas incorrectas (no logrado)

disminuyo, pasando del 11% en el pre-test al 10% en el post-test.
Dimension: Comprension inferencial.

Figura 5.

Gréfico de barras comparativo de pre-test y post-test (comprensién inferencial).

Dimension: Comprensién inferencial por item

30
25

20

15

10
5 I
0

Relata el texto con sus Deduce palabras usando Deduce ciertas Deduce el mensajeo Propone un nuevo titulo Propone un final
propias palabras (oral). la informacién del texto. cualidades o defectos de  ensefianza del texto. para el texto. diferente para el texto.
los personajes que no
estan explicitos en el
texto.

W Pre-test M Post-test

Nota. Resultados obtenidos de la lista de cotejo procesados en Excel.
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Figura 6.

Grafico circular de comprension
inferencial (pre-test).

INFERENCIAL (Pre-Test)

B Resp. Correctas (LOGRADO)
I Resp. Incorrectas (NO LOGRADO)

Nota. Resultados obtenidos de la
lista de cotejo procesados en Excel.

Figura 7.

Grafico circular de comprension
inferencial (post-test).

INFERENCIAL (Post-Test)

28%

E Resp. Correctas (LOGRADQ)
[ Resp. Incorrectas (NO LOGRADO)

Nota. Resultados obtenidos de la
lista de cotejo procesados en Excel.

En la Figura 5, se presentan los resultados comparativos del pre-test y
post-test para la comprension inferencial. Se observa una ligera mejora en el
item "Relata el texto con sus propias palabras (oral)", con un aumento de 23 a
24 aciertos. En "Deduce palabras usando la informacion del texto", hay una
mejora moderada, pasando de 16 a 19 aciertos. De manera similar, en "Deduce
ciertas cualidades o defectos de los personajes que no estan explicitos en el
texto", se registra un avance de 15 a 18 aciertos. El item "Deduce el mensaje o
ensefianza del texto" muestra una mejora significativa, aumentando de 15 a 23
aciertos. Asimismo, en "Propone un nuevo titulo para el texto", se observa un
progreso, con un incremento de 14 a 18 aciertos. Finalmente, en "Propone un
final diferente para el texto", se destaca una mejora notable, pasando de 10 a 15

aciertos.

Los resultados en la comprension inferencial de nuestra lista de cotejo nos
muestran en el pre-test (Figura 6) que el 57% de las respuestas fueron correctas
(logrado), mientras que en el post-test (Figura 7), este porcentaje aumento al
72%. Por otro lado, el porcentaje de respuestas incorrectas (no logrado)

disminuy0, pasando del 43% en el pre-test al 28% en el post-test.
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Dimension: Comprension critica.

Figura 8.

Gréfico de barras comparativo de pre-test y post-test (comprension critica).

Dimension: Comprension critica por item

30

25

25
20 20
20
15 15
15
10 I I |
[0} .
Emite un juicio frente a una situacion ocurrida en Juzga |la actuacion de los personajes. Analiza la intencidn del autor al escribir dicho
el texto. texto.

w

M Pre-test M Post-test

Nota. Resultados obtenidos de la lista de cotejo procesados en Excel.

Figura 9. Figura 10.
Gréfico circular de comprension Gréfico circular de comprension
critica (pre-test). critica (post-test).
CRITICA (Pre-Test) CRITICA (Post-Test)

I Resp. Correctas (LOGRADQ) I Resp. Correctas (LOGRADO)

@ Resp. Incorrectas (NO LOGRADO) @ Resp. Incorrectas (NO LOGRADO)
Nota. Resultados obtenidos de la Nota. Resultados obtenidos de la
lista de cotejo procesados en Excel. lista de cotejo procesados en Excel.
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La Figura 8, se presentan los resultados comparativos del pre-test y post-
test para la comprension critica. En el item "Emite un juicio frente a una situacion
ocurrida en el texto", se observa una mejora de 15 a 25 aciertos. En "Juzga la
actuacion de los personajes" se mantiene en 20, sin variaciones. En cambio,
"Analiza la intencion del autor al escribir el texto" presenta una reduccion de 15

a 8 aciertos.

Los resultados en la comprension inferencial de nuestra lista de cotejo nos
muestran en el pre-test (Figura 9) que el 62% de las respuestas fueron correctas
(logrado), mientras que en el post-test (Figura 10), este porcentaje tuvo un ligero
aumento al 65%. Por otro lado, el porcentaje de respuestas incorrectas (no
logrado) tuvo una ligera reduccion, pasando del 38% en el pre-test al 35% en el

post-test.

4.2. Contrastacion de hipoétesis.
Contrastacion de la hipotesis general:

Tabla 7.

Andlisis de la estrategia de la "Lectura compartida”.

Desviacion Prueba de rangos con

Prueba Media Estandar signo de Wilcoxon

p valor

Pre-test 13.2481 2.53307
Post-test 14.4519 2.32468

49.5 0.0067

Nota. Resultados segun prueba aplicada en el 2024.

Enla Tabla 7, se muestra cOmo la estrategia "Lectura Compartida" mejoro
la comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de la I.E. 3098,
Ancon - 2024. La media en el Pre-test fue de 13.24, mientras que en el Post-test
aumento a 14.45, evidenciando una mejora en el desempefio de los estudiantes.

Ademas, la desviacion estandar disminuy6 de 2.53 en el Pre-test a 2.32 en el
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Post-test, lo que sugiere una menor dispersion en los puntajes y una mayor
homogeneidad en los resultados. Por otro lado, dado que el p-valor es de 0.0067
(p menor a 0.05); se rechaza la hipotesis nula, lo que indica que la diferencia
entre los puntajes del Pre-test y Post-test es estadisticamente significativa.

Contrastacion de la hipoétesis especifica 1:

Tabla 8.

Andlisis de la estrategia "Lectura compartida" (comprension literal).

Prueba de rangos
con signo de p valor
Wilcoxon

Desviacion

Prueba Media Estandar

Comprension
literal 3.5741 0.66076
Pre-test
Comprension
literal 3.6111 0.56045
Post-test

72.0 0.8295

Nota. Resultados segun prueba aplicada en el 2024.
Enla Tabla 8, se muestra como la estrategia "Lectura Compartida" mejoré

en la comprension literal de los estudiantes de segundo grado de la I.E. 3098,
Ancon — 2024. La media en el Pre-test fue de 3.57, mientras que en el Post-test
aumento levemente a 3.61, reflejando una mejora minima. La desviacion
estandar disminuyé de 0.66 en el Pre-test a 0.56 en el Post-test, lo que sugiere
una menor dispersion en los puntajes obtenidos. Sin embargo, dado que el p-
valor es de 0.8295 (p mayor a 0.05); no hay suficiente evidencia para rechazar
la hipétesis nula, lo que indica que la diferencia entre los puntajes del Pre-test y
Post-test no es estadisticamente significativa. En otras palabras, los cambios

observados podrian deberse al azar y no a un efecto real de la intervencion.
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Contrastacion de la hipétesis especifica 2:

Tabla 9.

Andlisis de la estrategia "Lectura compartida" (comprensién inferencial).

Prueba de rangos

Prueba Media DEestVé:sggn con signo de p valor
Wilcoxon
Comprension

Inferencial 3.4444 1.42325

Pre-telst 45.5 0.0072
Nive

Inferencial 4.3333 1.30089

Post-test

Nota. Resultados segun prueba aplicada en el 2024.

Enla Tabla 9, se muestra como la estrategia "Lectura Compartida" mejoré

en la comprension inferencial de los estudiantes de segundo grado de la I.E.

3098, Ancon — 2024. La media en el Pre-test fue de 3.44, mientras que en el

Post-test aumenté moderadamente a 4.33, reflejando una mejora moderada. La

desviacion estdndar disminuy6 de 1.43 en el Pre-test a 1.30 en el Post-test, lo

gue sugiere una menor dispersion en los puntajes obtenidos. Por otro lado, dado

que el p-valor es de 0.0072 (p menor a 0.05); se rechaza la hipétesis nula, lo que

indica que la diferencia entre los puntajes del Pre-test y Post-test es

estadisticamente significativa.

Contrastacion de la hipotesis especifica 3:

Tabla 10.

Andlisis de la estrategia "Lectura compartida" (comprension critica).

Prueba de rangos

Prueba Media Desv,|aC|on con signo de p valor
Estandar )
Wilcoxon
Comprensién
Critica 6.1667 2.01876
Pre-test 815 0.8597
Comprension
Critica 6.5074 2.35926
Post-test

Nota. Resultados segun prueba aplicada en el 2024.
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En la Tabla 10, se muestra como la estrategia "Lectura Compartida”
mejoro en la comprension critica de los estudiantes de segundo grado de la I.E.
3098, Ancon — 2024. La media en el Pre-test fue de 6.16, mientras que en el
Post-test aumentd levemente a 6.50, reflejando una mejora minima. La
desviacion estandar aumenté de 2.01 en el Pre-test a 2.35 en el Post-test, lo que
sugiere una mayor dispersion en los puntajes obtenidos. Sin embargo, dado que
el p-valor es de 0.8597 (p mayor a 0.05); no hay suficiente evidencia para
rechazar la hipétesis nula, lo que indica que la diferencia entre los puntajes del
Pre-test y Post-test no es estadisticamente significativa. En otras palabras, los
cambios observados podrian deberse al azar y no a un efecto real de la

intervencion.
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CAPITULO V

DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

4.1. Discusién

En relacion al objetivo general de estudio, el cual busca determinar como
favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprension lectora, se
determindé que el valor de p=0.0067 esto indica que si hay una diferencia
significativa entre los puntajes del pre-test y post-test. Estos hallazgos se
asemejan a la investigacion de Pacheco (2022) analiza el impacto de las
estrategias de lectura en la comprension lectora de los estudiantes de sexto
grado, sus hallazgos concluyeron que dicha estrategia mejora la comprension
lectora, basandose en el andlisis de datos con el programa SPSS y la prueba de
Wilcoxon. Iraola y Perefia (2015) afirman que la lectura compartida ofrece
multiples beneficios, especialmente en el desarrollo del vocabulario, la
comprension lectora y el conocimiento del lenguaje escrito. La practica de la
lectura comprensiva fortalece la capacidad de analisis y la comprension de textos

al fomentar la interaccién con el material escrito desde una edad temprana.

En relacion al objetivo especifico 1 de estudio, el cual busca determinar
coémo favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprensién literal,
se determiné que el valor de p=0.8295 no hay evidencia suficiente para rechazar
la hipodtesis nula, sin embargo en la revision item x item se ve notoriamente que
se mantiene en 3 items, se reduce en 2 items y aumenta en 3 items lo cual
arrojan un resultado en la lista de cotejo en el pre-test de 22.22% de logrado y
en el post-test 33,33% logrado. Por lo que podemos decir que se rechaza la
hipotesis nula, porque hay un avance evidente. Estos hallazgos al igual que los

de Avila Fernandez (2022), refuerzan la importancia de la lectura compartida
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como estrategias especificas desde temprana edad (5 afios) para mejorar la
comprension literal. Sus resultados descriptivos revelaron que el grupo
experimental en el nivel literal pas6 de un 40% a un 60% en el nivel logrado, lo
cual permite concluir que el programa de mi lectura compartida si tuvo efecto
significativo sobre el desarrollo de la comprension lectora en nifios de 5 afos,

para el analisis se recurrio a la Prueba de Wilcoxon.

En relacion al objetivo especifico 2 el cual busca determinar como
favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprension inferencial,
se determiné que el valor de p=0.0072, se observa que esto indica que si hay
una diferencia estadisticamente significativa entre los puntajes del pre-test y
post-test. En estos hallazgos coinciden con Salazar y Gémez (2021) cuyos
resultados muestran avance en la comprensién a nivel literal e inferencial de los
nifos gracias a las estrategias puestas en practica por el mediador, lo cual
resalta que la comprension lectora es un proceso gradual y continuo, que se
fortalece con el tiempo las habilidades de los estudiantes a través de

mediaciones pedagdgicas adecuada.

En relacién al objetivo especifico 3 de estudio, el cual busca determinar
como favorece la lectura compartida en el nivel de logro de la comprensién
critica, se determin6 que el valor de p=0.8597 no hay evidencia suficiente para
rechazar la hipétesis nula, sin embargo en la revision item x item se ve
notoriamente que se mantiene en 1 item, se reduce en 1 item y aumenta en 1
item, lo cual arroja un resultado en la lista de cotejo en el pre-test de 11.11%
destacado y 62,96% en logrado y en el post-test 18,52% en destacado y el
logrado se mantiene. Por lo que podemos decir que se rechaza la hipétesis nula,
esto indica que no hay una diferencia estadisticamente moderada entre los
puntajes del pre-test y post-test. Estos hallazgos al igual que los de Huamani
(2022), coinciden al mostrar que hubo una mejora moderada del 8% en el nivel
critico, lo cual resalta la importancia de seguir empleando esta estrategia
didactica porque se evidencia que su uso prolongado tiene efectos

verdaderamente beneficiosos.
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4.2. Conclusiones

Primera: Se concluye que la lectura compartida contribuye significativamente al

Segunda:

desarrollo de la comprension lectora, como lo indica el valor de p =
0.0067. Este hallazgo coincide con investigaciones previas que
destacan la importancia de implementar estrategias de lectura para
fortalecer esta habilidad, considerada fundamental para el logro de

objetivos personales y profesionales a lo largo de la vida.

Se concluye que, aunque la prueba de Wilcoxon no mostré una
diferencia estadisticamente significativa (p = 0.8295), el analisis item
por item evidencié mejoras en ciertos aspectos de la comprensién
literal. En particular, se observé un progreso en los items "ldentifica la
idea principal del texto", "ldentifica palabras sinGnimas, anténimas,
etc." y "Menciona la causa y efecto de lo que sucede en el texto",
reflejando avances entre el pre-test y post-test. Por otro lado, los items
"Secuencia ordenadamente los sucesos ocurridos en el texto" y
"Menciona las caracteristicas de los personajes y algunos detalles del
texto" mostraron un ligero retroceso, mientras que los tres items
restantes se mantuvieron sin variaciones. Estos resultados refuerzan
la importancia de implementar la lectura compartida desde edades
tempranas como una estrategia efectiva para fortalecer la
comprension literal y promover un aprendizaje mas soélido y

significativo.

Tercera: Se concluye que la lectura compartida contribuye significativamente al

desarrollo de la comprension inferencial, como lo indica el valor de p
= 0.0072. Este hallazgo coincide con investigaciones previas que
destacan el papel clave de la mediacion pedagogica en el
fortalecimiento de esta habilidad. Al inferir significados implicitos,
establecer relaciones causa-efecto y comprender las emociones de
los personajes, los estudiantes logran una interpretacion mas
profunda de los textos, lo que a su vez potencia su capacidad de
resolucién de problemas y mejora su desempefio académico en

diversas areas.
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Cuarta: Se concluye que, aunque la prueba de Wilcoxon no mostré una

diferencia estadisticamente significativa (p = 0.8597), el analisis item
por item revelé mejoras en ciertos aspectos de la comprension critica.
En particular, se observé un notable progreso en el item "Emite un
juicio frente a una situacién ocurrida en el texto", evidenciando
avances entre el pre-test y post-test. Por otro lado, el item "Analiza la
intencion del autor al escribir dicho texto" presentd un ligero retroceso,
mientras que el item restante se mantuvo sin variaciones. Estos
resultados resaltan la importancia de continuar aplicando estrategias
de lectura compartida a largo plazo, permitiendo fortalecer la

comprension critica y potenciar el analisis reflexivo en los estudiantes.

4.3. Recomendaciones

Primera:

Segunda:

Se recomienda continuar implementando la lectura compartida como
estrategia didactica en entornos educativos, garantizando su
aplicacién de manera sistemética y adaptandola a las necesidades de
los estudiantes. Esto contribuira al fortalecimiento de la comprensién
lectora en sus distintos niveles, favoreciendo su desarrollo académico

y personal.

Se sugiere reforzar la ensefianza de la secuencia de hechos y el
reconocimiento de caracteristicas de los personajes mediante el uso
de organizadores gréficos, subrayado de ideas clave, esquemas y
actividades interactivas. Estas estrategias permitiran a los estudiantes
estructurar mejor la informacion y mejorar su comprension literal de

manera mas efectiva.

Tercera: Se recomienda fomentar el desarrollo del pensamiento inferencial a

través de estrategias como la formulacién de preguntas abiertas, la
realizacion de predicciones y el analisis de relaciones causa-efecto.
Esto ayudara a los estudiantes a deducir e interpretar informacion

implicita, fortaleciendo sus habilidades de analisis y razonamiento.

Cuarta: Es fundamental incentivar el debate y la argumentacién en clase,

promoviendo la lectura de textos con diversas perspectivas. Ademas,
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se recomienda el uso de estrategias que fortalezcan el pensamiento
critico, como la comparacion de fuentes, el andlisis de la intencion del
autor y la reflexion sobre el contenido de los textos, permitiendo a los
estudiantes desarrollar una evaluacion mas profunda y reflexiva de la

informacion.
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Anexo 01. Matriz de consistencia.

ANEXOS

Titulo

CESAR VALLEJO 3098, ANCON - 2024.

LA LECTURA COMPARTIDA Y LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL 2DO GRADO DE LA I.E.

lectora de los nifios
y nifas del 2do
grado de la I.E.
César Vallejo 3098,

nivel de logro de la
comprension

lectora de los nifios
y nifas del 2do
grado de la IE.

lectora de los nifios
y niflas del 2do
grado de la ILE.
César Vallejo 3098,

z _ ? A -
ﬁ?g&gngm. César Vallejo 3098, Ancon - 2024.
-~ Ancon - 2024.
especificos
Problemas Objetivos Hip6tesis
Especificos Especificos Especificas

llamandola porque se
necesita dos actores
esenciales un adulto y un
nifio que compartan la
lectura de un texto, que
consiste en leer con el
nifio y no para el nifio,
para esta locucion se
necesita de una serie de
estrategias, métodos y
enfoques con el objetivo
qgue el educando pueda
comprender, entender y
estén aptos a responder
a diferentes
interrogantes, explicar,
predecir, etc.

- Antes de la

lectura.

- Durante la

lectura.

- Después de la

lectura.

Problema Objetivo Hipotesis . : . ]
: P Variables Dimensiones Metodologia
General General General

¢De qué manera la ; . Lectura compartida:
lectura compartida Determinar ~ como La lectura Tapia. M. (2020). defi ® Enfoque:

: favorece la lectura . . apia, vl , aermne .
mejora la . compartida mejora . - Cuantitativo

o compartida en el .| alalectura compartida,

comprension la compresion ® Alcance o nivel:

- Aplicativa descriptiva

® Disefio:
- Cuasi-experimental

Pre-Test

Grupo experlmental-G E: 0 1 X 02 {erupo experimental]

Tratamiento

Post-Test
(grupo experimental)

® Poblacidn:

- 120 estudiantes de segundo
grado de primaria de la |I.LE
César Vallejo 3098, Ancon —
2024.
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Problema
especifico 1:

¢De qué manera la
lectura compartida
mejora la
comprension literal
de los nifios y
nifias del 2do
grado de la |.E.
César Vallejo 3098,
Ancén - 20247

Problema
especifico 2:

¢De qué manera la
lectura compartida
mejora la
comprension
inferencial de los
nifios y nifas del
2do grado de la I.E.
César Vallejo 3098,
Ancon - 202472

Problema
especifico 3:

¢De qué manera la
lectura compartida
mejora la
comprension critica
de los nifios y
nifas del 2do
grado de la |.E.
César Vallejo 3098,
Ancon - 20247

Objetivo
especifico 1:
Determinar cémo
favorece la lectura
compartida en el
nivel de logro de la
comprension literal
de los nifios y
nifias del 2do
grado de la |.E.
César Vallejo 3098,
Ancon - 2024.

Objetivo
especifico 2:
Determinar cémo
favorece la lectura
compartida en el
nivel de logro de la
comprension
inferencial de los
nifios y nifias del
2do grado de la I.E.
César Vallejo 3098,
Ancon - 2024.

Objetivo
especifico 3:
Determinar cémo
favorece la lectura
compartida en el
nivel de logro de la
comprension critica
de los nifios y
nifias del 2do
grado de la |.E.
César Vallejo 3098,
Ancén - 2024.

Hipotesis
especifica 1:

La lectura
compartida mejora
la compresion
literal de los nifios
y nifias del 2do
grado de la |.E.
César Vallejo 3098,
Ancon - 2024.

Hipotesis
especifica 2:

La lectura
compartida mejora
la compresion
inferencial de los
nifios y nifias del
2do grado de la |.E.
César Vallejo 3098,
Ancon — 2024.

Hipotesis
especifica 3:

La lectura
compartida mejora
la comprension
critica de los nifios
y nifias del 2do
grado de la I.E.
César Vallejo 3098,
Ancon - 2024.

Comprension lectora:
Llempen, M. (2019), se
define como una
formacion de la habilidad
lectora necesaria para
gue el estudiante pueda
desarrollarse en una
sociedad moderna
decodificando textos,
interpretando el
significado especifico de
la palabra para culminar
con la construccién
global del texto.

- Comprension

literal.

- Comprension

inferencial.

- Comprension

critica.

® Muestra:

- 27 estudiantes del segundo
grado “C” de primaria de la |.E.
César Vallejo 3098, Ancon -
2024.

® Técnicas de recoleccién de
datos:

- Prueba de Comprension.

- Lista de Cotejo.

® Técnicas de procesamiento
de informacion:

- Software: IBM SPSS Statistics
y Excel.
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Anexo 02. Instrumentos de recoleccién de datos.

Sesion inicial; Pre —Test

LEEMOS UN CUENTO: "LA VALENTIA DE UnA MIRA®

f. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION EDUCATIVA | 3089 "CESAR VALLETO" | UGEL | 04 Comas
DIRECTOR{A) Anlbal Enriquez Oliveros
DOCENTE Miria Moemi Palocios Mejia
DOCENTE PRACTICANTE | Yemely Ducchna Oloriegui Pardave
GRADD o SECCION 13
NIVEL Primena DURACION | 2 homs
AREA CURRICULAR Comi necaciin FECHA 31-05-2024
CHITERIDDE | EVIDENCH DE |
COMPETENCIA | CAPACIDAD DESEMPERCS EVALUACION | APRENDIZAKE | DE
Lesdverese | Obtiene |« [deetifica mdormocin explote quese | Recoeoce | Prugbode | Lmindncimo
Fizas de tewtos infeemacidn | enmestes en distnior portes del | gue el | EOmIrEREde [
ESEFTES EA R ded heat At | vewte que lectera
lemguz Parherns e, i Egtablece la seruenca de led feifas | leeeson
Trlfaicnt & e lee  (neiriecosed  hoteres, | feete
interprata | Fafieman ] |
informzcdn |* Dedice coructeristices mulicites de | Explice de
dial ik prasncies.  oaimdes.  chjeter v | i p———
Lo i gores: determina ol sgrificada de | it
E 1."' pelabras megln ol comtaxfe y hece | e laerh
it o Hamparasisnes  aiifmoimg,  erbsblece | o
m"":'m relaores  Bgicas de cmmo-sfeste, |
L wemapomraechberentic y oraefonts y | Opiss ssbee
m‘:"ﬂg | propdmite. | Irfarmasdn
Tl s Predice du qud trotord ol texfo y cull | gel texty
| 25 2u prazésito cemunizatken, @ partie |
de aljuras  Indizas, comz  tfde, |
AuET e i aaha Termars |
polohrag, froms ¢ espresionss qen 20 |
enmeniron on log fextor gue loleen o |
| e by o 5 e, |
f+ Explica of terma ¥ of progdiite debes |
[ nesmos gue lae pae  miene, adi coms
g rebozioned Textodlusiracidn
{» Oping nseres de paryorss persssaitey |
Rt chos exprisardo s pre fbrencis |
| TITULO DE LA SESION Hey leemas el cuento “La valentia de una nifa”
PROPOSITO DE LASESION | Hoy leeremos el cuento La valentia de una nifa” y responderemos
preguntas sobre dicha leciura,
ENFOQUES TRANSVERSALES EI'IEI.I'B die grientacion 8l Dien cormdn
mfﬂmg Los esludianies ident¥ican los senlimientss i emaciones del ofro y
CBSERVABLES disposicion para Apoyar y comprender SUs circunstancias,

65



3. PREPARACION DE LA SESION:

(QUE SE DEBE HACER ANTES DE LA SESIONT
¥ Elaborarla secion o Pizarra
*  Fihas de trabajo ¥ Papekigralo
¥ Imgprimie ks imdgenes +  Limpaaliepo
v Imigenes

4 MOMENTOS DE LA SESION:

1, GUE RECURSOS O MATERIALES S8
UTILIZARAN EM LA SESION?

MOMENTO3

ESTRATEGIAS

TIEMFO

RECURSO3

INICIO

= Motivacian: Sea les muesira uma imagen.

X

Saberes previos
= Pregunlamaos,
- L Qué obhservamos?
- & Due sabemos sobre la viclencia?
« 4O esta sucedendo en la siluackn presentada?
- ¢ Como se senlira el nifio agredida?

Conflicto cognitive

» Preguniamos: ;Que podrias hacer Bn casos de violencia
famiar?

= Ef propdsito def gdia de hoy es!

FHoy leeremos el cuento “La valentia de una nina” |
I ¥y responderemos preguntas sobre dicha lectura. :

s o o s " ———— ——" - — — " —— -

* Propanemos nonmes o8 convivencia:
- Levantar la manc para opinar,
- Trabajar de menera croenada.
- Respetarios wmos para participar.
= Comuncamos los cntenos ce evaluacion,

15min

Imagenss

DESARROLLO

ANTES DE LA LECTURA
= Colocamos en |a pizarra el tilo,

» [ pemos fa leclura oon los estudiantes, leago dialogamos a
raves de las siguientes pregunias,
- 48 que creen que se reliera &l titulo?
- jDe quien se hablara en el lexio?

= 2@ les dice que lo que esia en la pizarra es &l tituko de un
texto que vamos & leer

& Sa peos e la pieana el papelole oon el lexto
* 5& s enlrega el texio 4 caca estudiante

&3 min

Fapelota

Pizarra
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s 5e picde a los estudiantes que obsenven en silencio v luego
52 las pregunta;
- ¢ Dué difimos que (bamos a lear?: un cuento, un poama,
una canciin, ete.

DURANTE LA LECTURA
& Se fes recuerda & proposto de ia lectura.

= Se pide la atencion y procedemaos hacer fa lectura coral.
{seftalo con un puntero 1as lineas)

» Realizamos Ia lectura en esirofas ¥ haciendo preguntas
acerca de lo leido.

= Se les recuerda cuales eran las secuencias del texto.
= Subrayamos las palabras nuevas.

= Brindamos unocs minutos para que los estudiantes vuelvan
g leer en forma individual.

DESPUES DE LA LECTURA
= Comeantames con los estudiantes scbre el texio:
- ¢ QUé les parecio?
- Les gusta la lectura?
- i De gué nos hablé en el pimer pamafo?
- ¢ Qué nos dice & segunde paralo?
- ¢ Chié nos dice @ tercar parrafo?
- ¢ Cié nos dice al cuarto pamafo?
* Pedimos que desamollien @ ficha,

Limpiatipo

Frueka de
compreansitn

CIERRE

Metacognicion:
« Comentamos con los nif\os y nifias score ef trabajo
realizado (leer un cuento),
* Reflexionamos respondiendo [as pregunlas;
3 ;i Cue aprendimos hoy?
3 . Como lo aprendimos?
M1 Como se titula 1a kectura leida?
3 Owé tipo de texte hemos leida?
71 ;Para qué te servir lo aprendido?

s 58 felicita a los estudiantes por su participacion vy
desenvalvimienio en la sasidn.

10 min
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Prueba para evaluar la comprension lectora al iniciar.

Pre -Test: Lectura inicial.

La valentia de una niha)
Habla una vez una nifla llamada Flavia gue tenla 8 afos, Vivia
£ S0 Mama ¥ 3uU padrasire &n una homilde casita, Flavia eca

B una nifa muy feliz v jugestona, pero Gitimamente habla algo que
l= hacla sentir inste v asustads,
Cuando su mama salla de casa, su padrasiro
b gritaba y golpeaba cuando Se enciaig,

s dabado a que alla no cumplia sus deberes
del hogar, La mama de Flawvia no hacla e
nada para protegeria. Flavia se sentia muy femerosa.

- Hasia gue un dia, su mednna Matilde notd que Flavia estaba

4 tnste, asustada ¥ tenia algunos maretones. La pragunid qué

g pasaba, y Flavia no eabla qué decir. Su madnma preccupada le

¥ scguia proguntande y e decia que solo gueria ayudarla.

Entonces, Flava SE QIO CUENTA de que no
esiaba sola Tania a su madrina; Mabide, que

la cuidaba v la probeglal ¥ &5 asi que se
abrewvics a contarls sobre o gue b hacia su

? [ 1 padrasiro.
| 5u madrina Matilde la escuchd y le dijo;
“Flavia, no es culpa tuya. Ho mereces
ser maltratada. Hay personas gue
pueden ayudarte™. Luago, la madring
by nabls-con la mama de Flavia Le explicd
P que & maflrato infantil es abgo muy serio
y que Flavia necasilaba aypda

La mama de Flavia jomd concdencia de gue habia
estads haciendo mal en no profeger a su hila y
promatid buscar ayuda para cuidarla

Flavia se sintid valiente v segura, La mama de
Flania botd al padrastro de su casa. Desde ase
momenio, Flavia se sintid nuevamenle probegida;
y walvid a ser una nifa muy feliz junto a su Mmadne.

JDespués de leer el texto, responde:

COMPRENSION LITERAL

1. ¢De quién nos habla el texto? Marca (X)
a) Una nina llamada Matilde.
b) Una nina llamada Florencia.
¢) Una nifia llamada Flavia.

2. {En que lugar ocurre lo sucedido en el texto?
a) En casa de Matilde.

b) En casa de Flavia,
¢) En casa de Florencia.

3. ¢Cudl consideras es el hecho mds importante ocurrido en
la lectura?

a) El maltrato hacia Flavia.

b) El maltrato hacia Florencia.

c¢) El maltrato de la madrina de Matilde.

4. Ordena cronolégicamente los hechos ocurridos en el
texto. Enumera

5. ¢C6mo se comportaba el padrastro de Flavia? Escribe

6. ¢Cudl es la idea principal del texto? Marca (X)
a) El maltrato hacia una nina llamada Flavia.
b) El maltrato hacia una nifa llamada Florencia.

¢) El maltrato hacia una nifia llamada Matilde. 68



7. En el texto, que relacion existe entre ss palabras:
esustoda y temevosa. Marca (X)

Son plurales [ Son sintnimos ] [ Son antdnimos ]

8. Menciona que le sucedia a Flavia cuando no cumplia con
sus deberes del hogae. Escribe

COMPRENSION INFERENCIAL

9. Relata ol texto con tus propias palabras. Se responde de
manera oral.

10. En el texto, que nos quiere decir la siguiente frase: ... se
o cuenta,..”

No entendié [ Entendid ] [ No hizo caso ]

11. (Por que crees que el padrastro de Flavia actuaba de esa
manera con ella? Escribe

12. (Cudl o5 of mensaje del texto? Escribe

13. ¢Qué otro titulo e pondrias al texto? Escribe

14, ;Qué otro final ke pondrias al texto? Escribe

PRENSI RIT
15. {Qué opinas de que la mama de Flavia en un iniclo no la
protegiera de los maltratos del cual era victima? Comenta

16, (Qué te parece el accionar del padrastro de Flavia?, (Por
qué? Comenta

17. {Cudl crees que fue la intencion del autor al escribir esta
historia?

a) Ensefiarmos a realizar maltrato infantil,

b) Decirnas como o5 ¢l maltrato infantil

¢) Contarnos una historia sobre &l maltrato infantil y
que no debemos permitirio.

e
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Tratamiento: lecturas intermedias.

Fi

Un dia pasé el cempesine Primitivo
erreande e sus llamas, cuando vio @ la T ™
momd condor y comenzd @ gritor
creyendo que lo iba otecor. Ell, \
asustoda, dejd coer ko trucha y
regres al nido.

Al llegar, vio que su hijito levantebe lo
cabecita y Bleroba de hambee. Lo momd lo
ocaricié y comsolé dicérdole ~Espera wn
Entonces lo mamd cindor extendid

sus alas y vold o buscor comida

Regresé muy torde, voloba despacio y baje, estabe muy
carsade. En su pico llevaba dos truchas,

<obera y cbrid el pico. Entorces b
mamd céndor partio la trucks y le dio
comer, bsego se fueron o descansar.

uMMA ]

Habic wra vez una memd céndor llamada
- 1 Prudencia. Elle construyd su nido en unos
| cerres altisimes y con mucke nieve. Tanto
§ era ls nieve Que nunco se derretia en con

calor del gol. En ese nido nocié su hijito.

AN

nalmente, su hijito o veria levants o

lecmos un cuento

M pade Cligor es muy M,
BUNQUE NO 10 PANaZCa, ya que i noes 3
mey alto y s bastante delgado, poro
yo 36 que es fuere, porque bavar
mucha 1opd y 58 estion Lnio paa
colger 18 2002 on ol dedernd

Tambén, so que &5 fuerw porgue lodos ke > a
038, cuando ma Bavaa @ I escuedy an
badiela, esguna Chancos snonmes y espanta
2 los perros feroces que se  abalezan sobre
nuesiras ruedas  ladrando.

| Vi padro Giigor trabaa mucho kmplando én
B igesia, pe0 0 35 das de descanso
ocuando coana. kucha con sas aspadas contra
s pagas sahviyes que saltan huyendo del
sosie que Baerve como |8 lava de un volcan.
Luqo on ka noche, despuds Os leenme e "
Cutnlo. y mienias yo ma hago el dommido,
o Que 20 orlonta & s MORslos Que
hary €0 e cuset) y Que 3aken SaspRcio por
la vortana asustados

Pero, scbre toda, mi papa Gligor es muy fsorte,
puo mis Que OYCe papds Gua CONOXD,
POrqUe cuando asth irste por habede ido mel an
W batae , Fom, ¥ no e Imporia gue ke vean
hacero. Por ollo me pide sempee Un abrazo,

\ Jo profesore Amalis.

Alll hay un colego cercono,

Un da, muy temprane en o mafens. cparecid lo profescrs
Amalia enuscidndoles que lleveria e sus mfos o su case pare
ensefarles a leer y escribir.

A parts de ese dio todos las mafianas en una gron balsa de
fotora rema y remo por los ogwos on busco cde sus
estudiontes, que lo espercban muy contentes para levarios o
2 case.

Alguros nifiod gue wvea més lejes van novegendo en wn
lavatario pléstice, se suben a él y comienzan a remer con sus
propias mansd. Ellog hocen un gron esfuerzo por responder ol
lomads de s profesore Amalia,

Amclia guere fonte o los nifies que se esfuerze poro
ensefiorles o mejor & sus estudantes cada die.

Lat personat 1 quedon sorprendides de verfa novegor en el
logo con sus estudiantes en busca de ensefar y eprender.

Desde su coso s escucha conter con tonts elegria y con
tantes genas ¢ los estudiontes que estén muy ogradesides con

i

w, \ .
N | (R P —————————
" AL, (LA ARYABLE PROFESERA ||| Bl CONCURSD HACIONAL BE MARINERA
A i §mnm:auvammmmmmw:
& b mﬂ‘:,::;“:“ . W ‘mmebohrmm?‘omwew!’\wm-
en el deportoments de Puno. :mmw-uw&b p

i En enero vorios niflos y nifas
: ocompenoded por muestros podres,
mc?nuolommvw
en o Concurso Nacional de
.m.

:Elvqclmkm Cunnde llegemes a Trujlio, mmmm
.poco la chadod e5 muy gronde y hay muchas personas. :
: ump«meumamamau Habio muchisimes
¢ cencursentes. Todos llevaban hermeses trejes de marinere
Ew-wbknymcbld.mwmp*
: Trujillo nos gand.

gYnunkummyhgmmmeﬁnug
i profesors dice que 'o3 peruencs somos personas corificses y ¢
: cordicles :
| Estoy muy feliz de haber nacide en o Perd |

..............................................................




Sesion final: Post —Test

LEERADS UNA LEYENDA: “LA LEYEMDA, LOS HERMANOS AYAR™

1. DATOS INFORMATIVOS:

INSTITUCION ECUCATIVA | 3089 "CESAR VALLEJO" UGEL 04 Comas
DIRECTOR{A) Anibal Enriquez Oliveros

DOCENTE Miria Moemi Palacios M_gil'u

"DOCENTE PRACTICANTE | Yamely Duodhing Oloriegui Pardave

GRADO 2do SECCION c
NIVEL . Prmaia DURACION | 2 horas
AREA CURRICULAR Comunicatan FECHA 04-07-2024

2. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE:

COMPETENCIA CAFACIDAD

Las devnrsos Qe infarmogion
Tipse de Textas dal Teicts earite
i ol e - Infiwre ginterpraia
kengemeterns | toemaciin del

e,

Refledem y evalla
o Forms, 2l
gantenida iy
cantexta el fexts

DESEMPEROS

= Ldentifico informacdn muplicita
a2 o Eculrird gn Sefinfar
porten dal e
= Extobless o sesseneia de los
teahos g bee (FEtrucciones,
‘hirtarics, neticies).
= Ceduse sergeteriztions
mplicbo -l parana) e,
anmoles, sbhjefos vy lagarec
deferming &l significads de
pdabres segin o contexta ¥
hoce comparaciones. asimama,
erhablese relationes [daiios de
pausa-efects, SEMR N0
dferencia v oweforze y
propafete
» Protice de oot traford of testay
el ed sy prepdiite
comesicatoD, o poste de elgunos
wdicias, [y 1] Titudbo,
lietracicnte. silurte, formabs,
padohrae, fraies § Exprecens
g s encuentron e s textos
g be leen oqui ke pon Si misme.
= Ewplica el tema y el propdsite de
les 1axter que las por & mams,
i spws o relacicedd TeNTes
hmtrociin

| CRITERSD DE

| EVALUACION

« Rpsomaca
Gui &l Texta
qua fee eq
Lifi TEETE

Expicaode
qué troto o
texla el Ex
de leerls,

- e sobre
infarmacidn
del texto

TITULO DE L& SESION Leemos una leyenda: "La leyenda [oa hermancs Ayar™.

FROPOSITO DE LA SESION Hoy lesremos und eyenda “La Leyenda de los hermancs Ayar”
respondenamos prequntis soive el texlo,

ENFOQUES TRAMSVERSALES Erfodue de oreniacion al Blen comin

ACTITUDES YD ACCIOMES Los esudiantes asumen responsabilidades diversas y [a aprovechan

OBSERVABLES tomando en cusnia Su Sropid beencsar i o de i coleciividad,
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3. PREPARACION DE LA SESION:

__ LOUESE DEBE HACER ANTES DE LA SESION?

| 4OUE RECLRSOS O MATERIALES SE UTLIZARAN ENLA SE SON7

«  Habsorar la sesidn | ¥ Pizarra

¥ Fichas de trabajo ¥ Papelografo

¥ teprier las invdpones ¥ Limpiatipo
" Imigenes

4 MOMENTOS DE LA SESION:

MOMENTOS ESTRATEGIAS TIEMPO | RECURSOS
» Mativacion: Les pedimos gue obsarven |as
siguientes imagenes (colocadas en la pizarra).
Imagenes
2
4% Saberes provios 15min
o « Preguntamos:

- (Queé cbservan en las imagenes?
- LA qué periodo historico creen que pertenacen
estas imdgenes?
- i Qué sabemos de [os incas?
Conflicto cognitivo
« FPreguntamos: /Como creen que se ongnd el impeno
de los incas?

« Ei propésito dal dla de hoy es

una leyenda “La Lmndnchhs
mmnam Ayar” y responderemos pmgmlasl
.snbme!mm |

- Levantar la mano pera opinar.
- Trabajar de manera ordenada.

- Respetar los fumos para paricipar.

» Comunicamos os criterios de evaluaciin
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Desarrollo

ANTES DE LA LECTURA
+ Colocamos en la pizama el titulo.

= Leemos |a lectura con los estudiantes, luego
dialogamos a través de las sigulentes preguntas:

- ¢A que creen que se refiere el titulo?
- ¢De quién se heblara en el texio?

= 3e les dice que lo que esta en la pizarra es € tiulo de
un texto que vamos a leer.

= Se pega en la pizarra & papelote con el texto.
= 3o |es entrega el texto a cada estudiante
« 5¢ pide a los estudiantes que observen en silencio y
uego se les pregunta
. $Qué di')mos que ibamos a leer?: un poema, una
leyenda, una cancion, efc.

DURANTE LA LECTURA
= 5& les recuerda el propdsito de la leciura,

= Se pide la atencidn y procedemos hacer la lectura
coral, (sefalo con un puntero las lineas).

+ Realizamos la lectura en pamafos y haciendo
preguntas acerca de lo leido.

= S5e les recuerda cuales aran las secuencias del texto.
= SUDrayamos las patabras nuevas,

» Brindamos uncs minutos para que los estudiantes
vuelvan a leer en forma individual,

DESPUES DE LA LECTURA
= Comentamos con los estudiantes sobre ef texto:
- $Que les parecio?
- iLes gusto la lectura?
- i De qué nos habld en el primer parrafo?
. $Qué nos dice el segundo parrafo’
- £ Qué nos dice ke tercer parrafo?
. 4Qué nos dica el cuarte parrafa?
= ¢ Que nos dice &l guinto parmalo?
= Contrastamgs la Informacion que dijeron antes de la

lectura con ko que leyeron, asi descubrirdn si fuvieron
razon y cuanto se acercaron al contenido del texto.

« Pedimos que desarrolien la ficha.

65 min

Papelote

Limpiatipa

Pruaska de
comprension

Cierre

Metacognicion:
» Comentamos con 08 nifics y nifas sobre el trabajo
realizado {leer una leyenda).
+ Reflexionamos respondendo las prejuntas.
1 ;i Que aprendimos hoy?
0 jCémo lo aprendimos?

10 min
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- -

0O ,Como se tilula la lectura leida?
M ;Que tipo de texto hemaos leido?
0 ;Para qué te servira lo aprendido?

cesenvalvimiento en la sesidn.

» Se felicita a los estudiantes por su participacién y

;;f&//

‘

L
L "
rmrm\/!? desulageialt

Docente Practicante
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Prueba para evaluar la comprension lectora al finalizar.

Post -Test: Lectura final.

| hBormancs y ml- nespeclivas o8 posas,
§ safieron de una cueva cercana al Cusoo,
armadn Pacarilamboe
; Juntes emprandgleran un kangs viage con gl fin
d mﬂﬂfﬂiﬁ#mjuﬂmnluﬂﬂm handar su mpanss para
asi wivir aili

Byar Cachi: 8l mas fuerte . tenla una honda de
ofo con la gue traba pledras que Jegaban
hasia las nubes. Enmvdiosos do este SuUooso,
B hrTa s Gecidiaion adminato, hacidndoo
regrosar a recoger algunos OBJETOS
SUPLESTAMENTE OLVIDADOS o la cueva.
Al ingresar fyar Cachi a la cueva, un sindante do Ayar Manco provoct
un derrumise g lapd [5 enlracds o la cusva_ Ayar Cachillord y gritd de
|3 GEEOSEETacn Y3 quid NURED pednip aadir oo I]':“.
]

Lo demsds conbruarcn su canming hasto ques
Besgaran al monte Huanaceuro. Agui
ancortranan un oo de plocna y cuando Ayar
Ushu saltd sncims da tate, reciaid un cashigd v
ekl plrifiade.

Cusdarcn solo dos hermancs, purn!ulrlm:mmulnuudurmdﬂir
v hasia of valle, Cuandg lege o F

Acamama, s posd on una reca y tamblen

quasis comwadtida &n piedrs. ) unico aue

guods fue Apar Monco, quien con sus

hedmanas (y esposas) begaran ol Cussa

donda encontrasen Boenas tarras o la vara

quee 52 s encomendd (olorgado por ol dios Wiracocha), se hundié con
Tacdidad y dacihdiaian qusdiies

Ay Manco fundd 10 diadad del Cusss on REmbE i
dios Vitracocha, le dicron esio nombae ponguc signilfica
“amblige del munds” en guechus. Exie Ligar se condinid
er |0 capstal ded Tohupniingaye, dendo osid ornigen ol
famass " imperia ncakca™.

JDespués de leer el texto, responde:

COMPRENSION LITERAL

1. {De quién nos habla el texto? Marca (X)
a) Manco Capac y Mama Ccllo,
b) Los hermanos Mancos.
c) Los hermanos Ayar y sus esposas.

2. ¢En que cdudad ocurre lo sucedido en el texto?
a) En la ciudad de Lima,
b) En la ciudad del Cusco.
¢) En 13 ciudad de Piura.

3. {Cudl consideras es el hecho mds importante ocurrido en
la lectura?

a) Un viaje de primos para fundar su chacra.

b) Un viaje de amigos para fundar su casa.

¢) Un viaje de hermanos para fundar su Imperio.
4, Ordena cronolégicamente los hechos ocurridos en el
texto segin lo s'u_c.edido con cada hermano. Enumera

S. ¢Cémo se comportaron los hermanos Ayar (entre eflos)?
Escribe

6. ¢Cudl es la idea principal del texto? Marca (X)
a) El origen de hermanos y hermanas.
b) El origen del famoso Imperio Incaico. 75
¢) El origen de los hombres y mujeres.



7. En ¢l texto, que relacion existe entre las palabras:
ingresar y safir, Marca (X)

Son phurales LSon sin6nimos ] [ s0n antsnimos

8. Menciona que le sucedié a Ayar Uchu al saltar encima del
idolo de piedra. Escribe

COMPRENSION INFERENCIAL

9. Relata of texto con tus proplas palabras. Se responde de
manera oral,

10. En el texto, que nos quiere decir la siguiente frase:
*..objetos supuestamente olvidados..”

. - Era mentira que Se olvidaron
Si s& olvidaron
dichos objetos. [ se olvidaron ] objetos pero no

dichas objetos, se sabe donde,

11. {Por qué crees que los hermanos de Ayar Cachl actuaron
de esa forma tan cruel con é1? Escribe

12. (Cudl es el mensaje del texto? Escribe

13. ;Qué otro titulo le pondrias al texto? Escribe

" et by o
o ey e bh o N e

@ ——
L R

O e T

14, ¢ Qué otro final e pondrias al texto? Escribe

COMPRENSION CRITICA

15. {Que opinas de que las hermanas Ayar no ayudaran a
Ayar Cachl cuando fue encerrado en la cueva? Comenta

16. ¢ Qué te parece la actitud de los 3 hermanos Ayar
cuando encerraron a Ayar Cachi en una cueva?, {Por qué?
Comenta

17. ¢Cudl crees que fue |a intencidn del autor al escribir esta
historia?

#) Enseflamos donde vivieron los antiguos Incas,

b) Decirnos como actuaban los antiguos incas con sus

hermancs y hermanas.

¢) Para contarnos a través de esta leyenda la fundacion
del Imperio Incaico.

-
-

) Cal b - @b - .
e
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Lista de cotejo para evaluar la
comprension lectora.

Instrucciones: Se le agradece responder con total sinceridad,
marcando con una (X), considere la siguiente descripcion del valor de
las alternativas de respuesta Logrado (Sl), No Logrado (NO). En caso
de existir alguna observacion por favor realizarla.

Escala de
N° items Puntaje N\:Jalor‘leCIon Observaciones/
J Logrado | caiificacien | Sugerencia
Logrado (0-20)
NO Sl
Dimensiones de
Comprension Lectora
Comprension Literal
Identifica personajes
1 del texto. 05p
Precisa el lugar donde
2 |ocurren los hechos del 05p
texto.
Identifica los hechos
3 | mas importantes del 05p
texto.
Secuencia
4 ordenadamen';e los 0.5p
sucesos ocurridos en
el texto.
Menciona las
5 caracter_isticas de 0.5p
personajes y algunos
detalles del texto.
Identifica la idea
6 principal del texto. 0.5p
Identifica palabras
7 |sin6nimas, anténimas, 05p
etc.
Menciona la causa y
3 efecto (consecuencia) 0.5p
de lo que sucede en el
texto.
Comprension Inferencial
Relata el texto con sus
9 . 1p
propias palabras (oral).
Deduce palabras
10 |usando la informacion 1p

del texto.
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Deduce ciertas
cualidades o defectos

11 |de los personajes que 1p
no estan explicitas en
el texto.
12
13 Dedu~ce el mensaje o 1p
ensefianza del texto.
Propone un nuevo
14 titulo para el texto. lp
15 Propone un final 1p

diferente para el texto.

Comprension Critica

Emite un juicio frente a

16 |una situacién ocurrida | 3.30p
en el texto.
17 Juzga la act_uacién de 3.30 p
los personajes.
Analiza la intencion del
18 |autor al escribir dicho 3.40p
texto.
Total 20 p
Leyenda:
AD (Destacado) 18 - 20
A (Logrado) 14 -17
B (Proceso) 11-13
C (Inicio) 0-10
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Anexo 03. Certificados de validez (Juicio de expertos).

Validador 1

r PRSI L L B LU AL PR DU A P B LS W e
i A

rencle LES.P.Pr."AUGUSTE RENOIR"

¥
—'I DECHETC: SLATHERAD N' OO 1RO - MESOLUCHIN DIREGTORAL B H-isE D

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTC QUE MIDE:
LECTURA COMPARTIDA (ESTRAGEIA).

=—iolenidea,

| 7 | Tinaiiza proguniss patk B compranstn 96 fast

T DIMENSIONES fitems | ‘Partinencia "slevancia | Ciaridad |
DIMENSION 1: ANTES DE LALECTURA | 81 | No | S Mo | 81 | Na | 1

[T | Roaicn scivaciin do 1us ssbaees prevics O I I 2

2 | Mouad iderencas. SSa—, b | n N

w3 | Deducn & posie o de'n ek g I ™ S I 3T

DWE 2. DURANTE LA LECTURA Si | Mo | 8| Mo | 5 | No

}_,E‘ e s s A | _

L wmmamerar i ¥l [

|8 Fieaira coynhras oo o 0ul pubta cotena wn @ | . | [ -

|ime, i || *]

e g . e . bt M ot —
Wl W WA e Spiais b | 47_, =]

T W I,

|mw_1!ﬂ-"_|ﬂ.l'=n-rrgmnﬂrm:l =" 1 o |
ERSICH 3: BE LALECTURA | &  mo lg’.'l"ﬁ & | No
B Organca  ieformacion dsd lato =l T el T
_'f Enpresa js srroconns S0sica ool 185 B ‘-:;.._ | ..?"_{-__ ¥ | Wi N
Observacionas (precisar si hay suficlencia)
Opinidn de aplicabilidad:
Aplicabile [ ] Aplicable despuds de corregir [ ] Mo aplicablo [ ]

Apeliidos y nombres del juez validador. Drf Mg: Lo b. ., T model Howes Moo
o 2558 30l

Espocislidad: "Jeocad, lo 'li'njh-m-a F‘:.{-E#u’g-—--

"Pertinencia; El twm comasponde al concaple iedrico formisads,
*Rosevancia: £ item &3 aproplado para regresentar il
Camponele o dimenakin especifica del corstracio

*Claridadd: S& entiende sin dicutad alguna el enuncibdo pel
e, o concisn exacio vy direcis

Nota: Suficiencia, se dice suficiencin cuando ios ikems planteados
50N Suficalribes pava medic i dimensitn
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r APz 1 1L LR LU S LR S LA L S L L 1L Y AL

fwoe |E.S.P.Pr “AUGUSTE RENOIR”

_'i IRECOHE T SLPr i aicy B 00 T4 H DD - RS0, LM CRib T AL R PHE- - 0
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO GILIE MIDE:

COMPRENSION

i
| L]
(2 | Friecian o oo, Bario deusridod 5 o1 0

3 | Tooriics ios Fechos M eporanies dal i

& by,

e e ey —— L e o

ﬂ..!i_--.. - e B P—

w

MENCIohS B8 CaracheTSUIal OO persanaes |
Blgrod Setsiling dal Baxin
Taracs ks ke princip el Lo,

B

£

T

AAOrCiona A CasE § oIBClD |CONMSCANCin] o8 D
| e sonde ar el texin.

uﬁlim 2 COMPRENSISN INFERENCIAL

&
T | ioeniica palaneas snénmas, aniGnimas, 6o
&

=

o

*
S0

Ko

g | Fatits ol imio 0N SUS progk s paabns

W

“. P B
CETECNF Sped N B8l SipACRES i o bmuic

12

10 z:ﬁ_unp-ﬁuurﬁumuuﬁr |

T ke T s

A

X

[®

(13 | Dedicn simeniafo & westanza daibeala | x| TE

[ 14 | Ponots un non thio pas § wes
:-iﬁ mm“mMﬂH -
f_J'Wﬂ T OB ENEH T

| 1 "Lt un [UICK: frente & Gne SHUBCON DOUTIR 85 B
_ Beats

(17 | Jazps fa Eshaackn de oS pReCrEs.

|*-.|r. i | e ""|':"

|48 | Arsizn la niancein asl svior 2l esorio Dieho Sexio.
i

"
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r INSHTU IO UE BEUULCALIUN SUFERIUK FEUVALGUGILLY FrIvaAauw

rencle LE.S.P.Pr. "AUGUSTE RENOIR”

INCRETO SUPREMO N OD1449260 - RESOL UCION DIRFCTORAL N 26040650

Observaciones (precisar si hay suficlencla)

Opini6n de aplicabilidad:
Aplicable [ %] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ )
Apeliidos y nombres del juez validador, D Mg: L A © .t Moscan

DNI: Za5<aw,

Especiafidad: oo ... 3o MeaYmiom 1 G etom k.:.

~

Pemmh.atmwmpondealwmpﬁo
tedrico formulado.

*Relevancia: £l tem es apropado para
representar al componente o dimensidn especifica
cel constructo.

*Claridad: Se entende sin dficukad giguna &l
enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficienca cuando los

ems planteados son suficientes para meds ia
dimension.

e,

ﬁal Expertio Noﬂ:m
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Validador 2

‘-- BRI ELU L AL S PRI FELPALSLUL L 1Y L

renor | E S P Pr. “AUGUSTE RENOIR™

FECHETO SUPRERMO S 0014000 D - MESOHLLNION DRNECTORAL N° 500 B0-E D

CERTIFICADD DE VALIDEY DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:
LECTURA COMPARTIDA (ESTRAGEIA)

ST U R A P T o

(N DIMENSIONES | items 'Pertinencia Rolevancia | Clarkiad | Sugerancias I

DEMENSEIN 1: ANTES DE LA LECTURA B | Mo | Si | Mo | & Hﬁ!

E ﬂﬂwﬁuﬁhﬂumm o

| 2| Fealan iwwncies X :

3 | Deduca al _:m_h?ull-l&n u ] [gtim
DIMENSIGON 2: DURANTE LA LECTURA & | Mo | 55| No | B | Wo |

5 Roie & Corgdiuris 08 G QU DUB0R CONTRul 61 5

", - :
Cien . i |
E |mu-mﬁﬂu£&mm < 7| |
r Tﬂm_'m"" mlm ] I
O PG TS ¥ rer gt )

%m;mﬁfﬂﬁﬁr— 3
L ———— ‘ | il {

1 Ewmmmumm

Obsorvaciones (precisar | hay suficiencia)

Opinddn e aplicabilidad;

Aplicabie [ =] Aplicable despuds de corregir [ ] Ma aplicabin [ ]

Apellidos y nombras del juez validador, O Mg 'J-i(.:;.;._a‘.:{,l}m_i_'- ngﬁw ﬂ?xw-'-ih
oM joo GT1SL

Copecialidad: - = 4. neiaw EMM_M

'Partinencia: Ef iterm comesponde a! concaptn tebnico fmulscn.
‘Redvancia; El fem a2 a5fepiado para representar al
COMPOnEntE & dirmenssdn espacifica dal constnaco,

*Claridad; Sa antiende sin dficultad alguna el enunciado dal
Aem. &5 congisn, axaclo v direcio

Mota: Sufciancia, s dice suficiencis cuando los [fems planieacas
5O SufcEniEs para meds ia dimenzidn
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SHEE R T BUPHERML N IA-AFE D - RESOLLC IO DIMRECTDRAL M SS0-08-20T
CERTIFICADD DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTS GQUE MIDE:

COMPR LECTORA.

T OIMENSIONES fitema | Purtinencla FRelevanca | ‘Clariiad | Sugersnciss |
DIMENSION 1; COMPRENSION LITERAL 5i [ Mo |8 | Mo 8i Mo ,
T i pesenai BRI s e | i {
T | tante, X b4 - |
e T o T |
B o koo bbbt O X T= N
| T AT G8 BUCEEOL AtETHioY BN | |
| % tesrin X & % |
1 T e v B ST 4 —}
| 8 sgunos cotaes osl oo L . b
|"E"'"_"W"""dﬂ"ﬁ Ea — . .
| Sk e e T
ASrTEDAD 6 aniai y PG [COMBRC U] 38 11 [ 1 | {
B | o scece on ol taio ¥ % | 'y
DIMENSIGN 2: COMPRENSION INFERENCIAL B | Ma Im LT T
B L e O 28 N 30 N 3 =
| $0 | Dedace calaias e a rmecdn del e | E %
T Decucn certas cusldaces o DeR DR IO -
[ | pdraonmes qua na astin suphoies an of o X, W 4 .
lg.m.u...---- -H_-_.n. i gy P ks | ' —
ki perROra =, X * |
Doduce o Merisaje O Bnaeranz el loxio. " W [ | | _
4 el e | ] I 20 I Y
| 48 Propone un fnel dierente pare a asto | L v |
m | %1 | Mo |6l | Mo | W | Mo
1% Emill o juk Farin 2 Una siesen ooumda on e
Tt o o ¥ .
ir Jurpu a eclussilin de ko8 percn A d £ ‘_, |
| 18, Anakza i moncion ool auior 8 sscrbie o e | _:'[' | y
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QECRETO SUPREMO N 00140260 - fil 501 UCION DIRECTORAL N 2090-06-2D

Observaclones (precisar si hay suficlencia)

Opinién de aplicabilidad:

Aplcabhp(] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ )
Apetlidos y nombres del juez validador. Or/ Mg: v(cw.L: Mdg.w,aww
ONE Joob4 136 -

Eopacielided: . B4 ccactin Priomaua

'Pertinencia; El item coresponde al conceplo
edrico formutado.

‘Redevancia: El item es apropiado para
feprasentar al compenente o dimensidn especifica
del consirucho.

*Claridad: Se entiende sin difcultad alguna el
enunciado del llem, es conciso, exacto y directo

Nota: Sufciencia. se dice suficiencia cuanco ks
items planteades son suficientes para medir la
dimension
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_i DIECHE T3 SUFRE D M D g-urE [ - HESOLULG SN CEREC TORAL. MY 200-1-ED

CERTIFICADO DE VALIDEE DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

LECTURA COMPARTIDA (ESTRAGELA).

W _ DIMEMSIONES | lems Im Srsiavancia | \Claridse -I.-..--,.____,_
nn!uﬂn-:-nmanﬂumm &l Mo | % | Ho ﬂ I
1| Reshon actvacion de sl saents prmvio. = | =
2 | Remiira nfamncas | 2 | e
3 | Dessduoh d posaibin Lifuith de B beturi [ = T | e .
- x A . | i Mo | B | He | 81 | He
4 Compraska Ses hpoloss o nferencas dows ol | i ;
Ciaa anietioT, | e = =
Foandiri Exzing chiy [ i i) ey |
8 ectara b s e
7 | Falza preguitls pd b compransidn del ko |
{Eercamibi 08 SoRIurELy § PGl | ¥ ::o.;: e
: H3: n“'"ﬁ“u““m Sl | Mo | 81| No | S | MNe
nrgauuumm:mnmlum o - -
Eapraea sas smoskines Soarca Sl et leida i - e

Obsarvaciones (procisar si hay suficlencla)

Opinitin de aplcabilidad:

Aplicable [ ] Aplicable dospués de comegir [ ] Ho aplicable [ ]

Apgllidos y nombres del juez walidador. Dnf Mg:

DNE. 224702 24

-

Especialidad: Tiocenhe A Ldicouen Yrwnsro

{Pertinencia: £ em comesponde 8l concepte et formulads,
Relevancia: El ftem s apropiado para rigresentar al
ooMmponente o dirmansibn aspecifica del constnuchs,

Wiaridad; Se entionde sin dficukad slguna of enunciado ded

Hem, &8 concist, axacto ¥ dirstta

Mota: Suficienca, se dico sufioenca cuando 03 llems planleados

0N aufickariss para mesdr 13 dimension
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B DECRETO SUPREMD H- O14-S2ED - RESOLUGION DIREGTORAL N* Z56-90-50
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDD DEL INSTRUMENTO GUE MIDE:

COMPRENSION LECTORA.

A

ll:‘-'l'l_-

T e T e T ITE e T ey e =

%l

K

ALk

Whistosienn U S v dies Ceeniadusnsin) aa b2
e sy ) o b

DIMENSION 2: COMPRENSION INFERENGIAL

__E'E'ﬁunimmnmmm

10

Croducy palabras waands @ nfommacin ded wog.

11

Urnthucm caprias cumbclacen o Gefecios e oy

X (uisle | x|l A
&

X |xinle| A

12

ChischiiCin reslaceieme chib Sasimasetia O o faren osl oiira
ko pRrsordiEs

*

13

psar

14

Coandluecais o rramiciie O eemssfiaricn gl S,

15

Propoms un firal dfamale fude o bt

DIMENSION 3: COMPRENSION CRITICA

EH.!‘*{

16

§ Frrbay un ks frevie @ ina Sesscn gEulrehi § &l
RS

EL

| JUIDA A ACLACON 2 08 FerSLNes

18

Anaitza o imencidn dal sulor al #sorbir dicho beso

AR = Eilﬂ"-'.'?f ® ARl e | & APARER :l|1'l,‘,n:‘:'_!
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renov 1LE.S.P.Pr. “AUGUSTE RENOIR”

-i‘ DECRETO SUPREMO N™ 00148200 - RESOLLUMOON DIRECTORAL N 266-06-0 D

Observaciones (precisar si hay suficiencia)

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable [ <] Aplicable después de corregir [ ) No aplicable [ ]
Apeliidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: o Mleufont Vo Geolle
DNI; 2250234

Especlalidad; Voceade de Cducacion Primono

TPertinencia: El item corresponde al concepto
tedrico fermulado

*Relevancia: E! ltem es apropiado para
representar al components o dimension especifica
del constructo.

3Claridad: Se entiende sin dificuitad alguna el
enunciado del ilam, as conciso, axacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficienca cuando los

iterns planteados son suficientes para medir la
dimension.
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Anexo 04. Base de datos (Pre-Test y Post-Test).

Base de datos del “Pre-Test”.

PRE-TEST: "LA VALENTIA DE UNA NINA"

NOTAS DEL
N Ape"|d osy Nombres Comprension Literal ) Comprension Inferencial ) Comprension Critica ) PRE-TEST
Puntaje Puntaje| Puntaje

PL|P2|P3|P4|P5|P&|P7| P8 P9 |P10O|P11|P12|P13|P14 P15 Pl& P17 (0-20)
1 |ANTAURCO ARIETA, KAREN WANESSA 0505|0505 0.5|0.5|0.5| 0.5 4 1 0 0 1 1 0 = 0 3.3 3.4 6.7 14
2 |BARRENA WASQUEZ, DAWVID ELISED Q0.5(05] 0 |05|0.5 0 |0.5]0.5 B 1 0|1 oj0o0| 0 2 3.3 3.3 0 0.6 12
3 |BRIONES RUIZ, JIHONATAN EITAN RICARDO 0.5]0.5|0.5]0.5]0.5)0.5]0.5] 0.5 4 1 0 0 1 1 0 = 0 3.3 3.4 6.7 14
4 | CLEMENTE AIRA, TAIS BERENICE 05| 0.5(0.5]0.5|0.5/0.5|0.5| 0.5 4 1 ofofjfo]1 0 2 0] 3.3 3.4 6.7 13
5 |CRUZ CUEWA, DANIELA YAMILET 05| 0.5|0.510.5|0.5|0.5|0.5| 0.5 4 1 1 1 1 1 0 5 3.3 3.3 0 0.6 16
5 | CUEVA YAl CATE, ZOE CATALEYA 0.5]10.5]0.5]105[0.5] 0 |0.5] 0 3 1 1 1 1 1 1 5] 3.3 0 0 3.3 12
7 |ESCUDERT RUIZ, ESTEFANY CHRISTELL 0.5]0.5]0.5]10.5]0.5]0.5]0.5] 0.5 4 1 1 1 0 1 1 5 3.3 0 0 3.3 12
£ |FERNANDEZ CASTREIOM, | 381 AS NI COLAS 05| 0.5|0.510.5|0.5|0.5|0.5| 0.5 4 1 1 1 0 0 0 3 8] 3.3 3.4 0.7 14
9 |FERNANDEZ ROSARI O, AMY LEE DANITZA Q5050505 O] 0] 0] 0 2 1 1] 0]1]0]1 4 o] 3.3 3.4 0.7 13
10| GALVEZ CAHUANA, MIA LUANHA 0.5 0.5/ 0.5]0.5| 0.5 05/0.5] O 2.5 1 og]lojl110]0 2 a 3.3 3.4 8.7 12
11 |HUAMAN CONDORI, ARLANA ALEXANDRA 0505|0505 05| 0.5|0.5]| 0.5 4 1 0 0 0 1 0 2 3.3 3.3 3.4 10 16
12| INONAN HERMANDEZ, KIMBERLY NI COL 0.5]|0.5]0.5]0.5| 0.5| 0.5 0.5]| 0.5 4 1 1111 0]0 4 o] 3.3 4] 3.3 11
13| LASTREROS BERMUDEZ, I TAN MANUEL 0505|0505 05| 0.5|0.5]| 0.5 4 1 1 1 1 1 1 5] 3.3 3.3 3.4 10 20
14| LEOMNARDO GARCIA, LIAM MIIAEL 051050510505 0.5]0.5]0.5 4 1 1 1 0 0 0 = 0 3.3 3.4 6.7 14
15|MARTINEZ TALLEDC, MICKELA LUCIANA 0.5]0.5]0.5105] 0 o]0 0 2 0 1 0 0 1 1 = 3.3 0 0 3.3 =]
16| MOSQUEIRA ROBLED O, KEISY MARIAM 0.5]0.5|0.5]0.5]0.5)0.5]0.5] 0.5 4 1 1 1 1 1 0 5 3.3 0 0 3.3 12
17| oUvAS ROBLES BRIHANA NICOLE Q.5 0.5 0.5]0.5| 0.5 0.5|0.5| 0.5 4 ] olol110o]1 2 3.3 3.3 ] 0.6 13
18|PALACI OS LUNA, STEPHANO EMMANUEL YOSHIRC | 0.5 | 0.5]0.5] 0.5] 0.5 0.5| 0.5| 0.5 4 1 1] 0]110]a0 3 3.3 3.3 ] 5.5 14
19| PONTE CHAVEZ , ADRIEL YERI K FABRITZZIO 0.5 0.50.5]0.5]0.5[0.5] 0 |0.5 3.5 1 1110l aol1l 4 0] 3.3 3.4 0.7 14
20|PORTILLA ALVARAD O CATALINA MILUSKA 0.5 0.5[0.5]0.5]0.50.5]0.5]0.5 4 1 olojlaojaolaq 1 3.3 0 3.4 6.7 12
21|QUIRDZ GUERR A, ASHLEY DAYANNA 051050510505 0] 02 0 2.5 0 0 1 0 1 0 2 3.3 0 0 3.3 8
22 |ROCERO CRUZ, TRYAMA SHARLETH 0.5(0.5|0.5]10.5|0.5|0.5] 0 0 3 1 1 0 1 0 1 4 3.3 3.3 3.4 10 17
23| SAUCED O SIANCAS, YARITZA VALENTIMNA 0.5 0.5(0.5]0.5| 0.5 0.5|0.5| 0.5 4 1 11111111 (5] 0] 3.3 3.4 6.7 17
24| TELLD ROBINET, JULIO MANUEL ALBERTO 05050510505 0] 0 0 2.5 0 1 0 1 1 0 = 3.3 3.3 0 8.6 12
25| TOLED O ARCE, AERHANM 1AMIL 0505 0 |0.5] 0.5 0.5[0.5]0.5 3.5 1 0| 1 00| 0 2 0] 3.3 3.4 0.7 12
26| TRINIDAD MACEDQ, BRAD SEANN THIAGO 0.5 0.5]0.5]0.5|0.5]/0.5|0.5]0.5 4 1 1]1]a0jolaa 3 n] 3.3 3.4 8.7 14
27|IUTRILLA TORRES, JULIA NAYELI Q.5 0.5]0.5]0.5]0.5]0.5]0.5] 0.5 4 1 gl 1]1111]1 5 3.3 ] ] 3.3 12
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Leyenda de puntajes (Dimensiones)

. i Comprensiéon | Comprensién Comprension Leyenda de notas del Pre-Test (0 - 20)
Dimensiones ) . .
Literal Inferencial Critica AD 18 - 20 Destacado
AD 4 puntos 6 puntos 10 puntos 14 - 17 Logro
A (3.0- 3.5) puntos 5 puntos (6.6 0 6.7) puntos B 11-13 Proceso
B (1.5-2.5) puntos| (2 -4) puntos |(3.30 3.4) puntos & 0-10 Inicio
& 1 punto 1 punto 0 puntos
PRE-TEST: Conteo de puntajes por dimensiones (Estudiantes)
Comprensién | Comprension | Comprensidn
Dimensiones p P , p’ , Nota del Pre-Test
Literal Inferencial Critica
AD 17 3 3 AD 1
A 6 4 17 - 11
B 4 19 B 13
C 0 1 C 2
TOTAL 27 27 27 TOTAL 27
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Base de datos del “Post-Test”.

POST-TEST: "LA LEYENDA DE LOS HERMANOS AYAR" NOTAS DEL
NF Apellidos y Nombres Comprensién Literal _ Comprensidn Inferencial ) Comprensién Critica | posT-TEST
Puntaje Puntaje Puntaje
PL|PZ|P3 PA|P5|P6|P7|P8 PS |P10O|P11|P12|P13|Pl14 P15 P16 P17 (0-20)

1 | ANTAUROD ARIETA, KAREN VANESSA 0505 050505 05)0.5]05 4 1 1101 1 o] 4 33 3.3 8] 6.6

Z | BARRENA WASCIUEZ, DAVID ELISEC 05|05 O 0 |05 050505 1 oo 1 8] 8] 2 3.3 3.3 0 6.6

3 |BRICNES RUIZ, IHONATAN EITAN RICARDO 0505 050505 05)0.5] 0.5 4 1 111 1 1 1 5} 3.3 3.3 8] 6.6

4 | CLEMENTE AIRA, TA'S BERENI CE 0505 0505 0 |05]0.5]0.5 3.5 1 1] 1 1 1 0 5 3.3 3.3 8] 6.6

5 | CRUZ CUEVA, DAN ELA YAMILET 0.5 0.5 0.5 05 0.5 05 0.5] 0.5 4 1 1] 1 1 1 1 5] 3.3 3.3 8] 6.6

6 | DUEVAVAICATE, ZOE CATALEYA 05|05 0505105 0505105 4 1 111 1 1 8] S 3.3 0 8] 3.3

7 |ESCUDERC RUIZ, ESTEFANY CHRISTELL 0505 0.5 0505 05 0.5] 0.5 4 1 0] 1 1 1 1 5 3.3 0 3.4 6.7

& | FERNANDEZ CASTREION, | SATAS NI COLAS 0505 050505 05 0.5 0.5 4 1 111 1 1 1 5} 3.3 3.3 o 6.6

G | FERNANDEZ ROSARI O, ANVIY LEE DANITZA 05|05 0505105 05)0.5]0.5 4 1 111 1 1 o] 5 33 0 3.3
10| GALVEZ CAHUANA, MIA LUANHA 05|05 050505 05)0.5]0.5 4 8] olol1 1 8] 2 3.3 3.3 3.4 10
11 |HUAMAN CONDORI, ARIANA ALEX ANDR A 5|05 0505|0505 0] O 3 1 11011 1 1 5 3.3 3.3 3.4 10
12| INCNAN HERNANDEZ, KIMBERLY N CCL 05|05 050505 05|05 O 3.5 1 111 1 1 1 s} 33 3.3 8] 6.6
12| LASTRERCS BERMIUDEZ, | TAN MANUEL 05|05 0505|0505 O 0 3 1 ol 1 1 1 5 3.3 3.3 3.4 10
14| LECOMNARDO GARC A, LLAN MIAEL 0.5 0.5 0.5 0505 05 0.5] O 3.5 1 1 1 1 8] 0 4 3.3 2.3 0 6.6
15| MARTINEZ TALLEDIO, W CKELA LUIC ANA 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5]0.5] 0.5 4 1 1 1 0 1 1 5 0 0 0 0

16| MOSQIUEIRA ROBLEDC, KEI SY WIARIANM 05|05 0505 0| 0 §] 2 1 11 o] 0] 1 1 4 o] 3.3 3.4 6.7
17| OUVAS ROBLES BRIHANA NI COLE 0.5 0.5 0.5 05|05 0.5 3 1 1 0 1 1 1 5 3.3 3.3 3.4 10
18| PALACIOS LUNA, STEPHAND EMIMANUEL YOSHIRD | 0.5 | 0.5 0.5 0.5 0.5] 0.5 0.5] 0.5 4q 1 1 1 1 8] 0 4 3.3 3.2 0 6.6
18| PONTE CHAVEZ , ADRIEL YERIK FABRITZZI O 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5]0.5] 0.5 4 1 1 1 1 0 1 5 3.3 0 3.4 6.7
20| PORTILLA ALVARADD CATALIMNA MILUSK & 0505 050505 05)0.5]05 4 1 o)l o] [ It 3 33 3.3 8] E.6
21| QUIRCZ GUERRA, ASHLEY DY ANMNA 05|05 0505|0505 O]05 3.5 0 ol 1 1 8] 2 3.3 0 0 3.3
22| ROCERD CRUZ, TRYANA SHARLETH 0505 050505 05)0.5]05 4 1 1101 ol 0 3 33 3.3 8] 6.6
23| SAUCEDC SLANCAS, YARI TZA VALENTINA 05|05 0.5 05105 05 0.5]0.5 4 1 1 1 1 1 1 5] 3.3 0 0 3.3
24| TELLC ROBINET, JUL O MANUEL ALBERTC 0.5 05| 050505 05]0505 4 o111 ]1]1 5 3.3 3.3 0 6.6
25| TOLEDD ARCE, ABRHAM JAMIL 05105 0|05 0 |05]0.5]0.5 2 1 ol 0 0 1 2 3.3 3.3 0 6.6
26| TRINIDAD MACEDQ, BRAD SEANN THI AGD 0505 0.5 05|05 05 0.5]0.5 4 1 1 1 0 0 0 2 3.3 3.3 0 6.6
27| IUTRILLA TORRES, 1ULIANAYELI 505 050505 OO O 2.5 1 o)l ol ol 0 2 3.3 3.3 2.4 10




Leyenda de puntajes (Dimensiones)

Dimensiones Com?rensién Comprens.ién Compft?nsién Leyenda de notas del Post-Test (0 - 20)
Literal Inferencial Critica 18 - 20 Destacado
AD 4 puntos 6 puntos 10 puntos 14 -17 Logro
A (3.0- 3.5) puntos 5 puntos (6.6 0 6.7) puntos B 11-13 Proceso
B (1.5- 2.5) puntos| (2 -4) puntos |(3.3 0 3.4) puntos C 0-10 lnicio
0 1 punto 1 punto 0 puntos
POST-TEST: Conteo de puntajes por dimensiones (Estudiantes)
, _ Comprension | Comprension | Comprension
Dimensiones ) , . Nota del Post-Test
Literal Inferencial Critica
AD 16 5 5 AD 3
A 9 10 7 Al ®
B 2 12 4 B
C 0 0 C
TOTAL 27 27 27 TOTAL 27
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Anexo 05. Prueba de normalidad.

Se realiz6 la prueba de normalidad de Shapiro — Wilk por tratarse de una muestra pequefia (n=27 < 50), el resultado del p valor
para el pre-test es de 0.035 (p<0.05), lo que nos indica que la distribucion de los indicadores no es normal. Mientras que en el
post-test, tenemos que el p valor es de 0.452 (p>0.05), lo que nos indica que si sigue una distribucion normal. Por lo tanto, para
medir si hubo un cambio significativo luego de la intervencion, se hizo uso de Pruebas no paramétricas, como la prueba de
rangos con signo de Wilcoxon.

Shapiro-Wilk
Estadistico gl p valor
Pre-Test 0.918 27 0.035

Post-Test 0.964 27 0.452

Prueba
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Anexo 06. Evidencia del uso del IBM SPSS Statistics.

Estadistica: Comprension Lectora (consolidado).

Estadisticos

Comprension  Comprension  Comprension Comprension
Literal Inferencial Critica Lectora
(Agrupada (Agrupada (Agrupada (Agrupada
Pre-Testy Pre-Testy Pre-Testy Pre-Testy
Past-Test) Past-Test) Post-Test) Post-Test)
I Walido 27 27 27 27
Perdidos ] 0 0 0
hedia 3,9926 3,8889 £,3370 1348
Mediana 3,7300 3,5000 65,6500 14,00
Moda 4,00 3,50 6,65 15
Desy. Desviacion \3B071 1,12844 1,85403 3,055
“arlanza 145 1,276 3437 9,336
Estadistica: Pre -Test
Estadisticos
Comprensidn  Comprensign - Comprensian
Literal Inferencial Critica Pre Test
il Yalido 27 27 27 27
Perdidos 0 a 0 0
tedia 33,5741 34444 56,1667 132431
hWiEdiana 4,0000 3,0000 6,7000 13,0000
toda 4,00 3,00 5,70 12,00
Diesy. Desviacion BE0TE 142325 201878 253307
Warianza 437 2,026 4,073 6416
Estadistica: Post -Test
Estadisticos
Comprension  Comprension  Comprension
Literal Inferencial Critica Post Test
I walido 27 27 27 27
FPerdidos 0 N 0 a
Wedia 36111 4 3333 56,2074 144519
hWiediana 4.0004a 53,0000 6,6000 14,6000
hioda 4,00 5,00 6,60 13,60%
Desy. Desviacion JSB045 1,30089 2,33926 232468
Yarianza 314 1,692 5,966 3,404

a. Existen mUltiples modos. Se muestra el valor mas peguefia.
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Anexo 07. Evidencia de prueba no paramétrica.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (consolidado).

BAugedl wivin ki resultadas de b proeha e rangsd can gigng de Wilksaon paes ki datas propoidssrudon
= Euladiitse & peuska: 40.5

« Valar g BU00GT

In'hnrprql.n:id-n

D guid f walad B o menar § 005, By Sufceobd eddenda peds trcharsd Ui hepdtsug nule Earg mdica
que =l hay una diferencia estadisticamente significativa entre los puntajes del pre-1es y post-test. En
oiras palabis, los cambsos chaervados en bos valore no se deben al azar, sind que pueden artrse a

un edecin real del ratamisnto o inlervencidn, (=)
Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (comprension literal).

L proetu e ramgod Com dged de Wildeaan amail ks giquisiies. reduliidok

*  Etadistic de prusba; 720

= Walor p QA205

Interpretacicn

Dado que el valor p es mayor a 0.05. no hay evidenda suficiente para rechazar la hipatesis nula. Esio
indiza que ng hay una dif i eutadnt mignificative enbie ki puiitajes dil pep-1881 i pose-

test. En obras palabras, los cambios cbeervados &n los valores poesden deberse o azar v no & un efecio

idl il Ealamienle G inberveneaie 1]

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (comprension inferencial).

Agqul estln fos resuliados de la preeba de rangos con signo de Wikcoson pam ks nueeos dabos
= Eitslivies de peuela: 455

= Waled e 000072

Imterpretacian

Drado g &l o poes menor & D05 hay sdeenie snderecu pans rechars b pdtess nuls., Esto ndica
gue si hay una diferencia estadisticamente significativa entre los puntajes del pre-test y post-test En
obidd palibind, 156 cambscs Shafniadod &6 kd ekl o S8 deben &l 5IE0 hd fus pudden Fiks s &
un efecto real del ratamisnio o intervencidn. [=]

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon (comprension critica).

Arpal extbn los resultados de la prueba de rangos con sigro de Wilcoxon peea ks nasend datos:
& Estadistica de prosba: 51.5

= Walor p: LESGT

Interpretacion

[radla ques el vador poes mayor & 005 no hay evidencis suliciente para nechazar by kipdtesis nuls. Esta
indics que ra hay unas diferencis evtadisticamente ugnificative entre los purdaies del pre-test y post-
b, Bnoofras palabead b cambicd clseradod en ko wilides posden debiie al alar y id b un eleis
redl el sratamnients o inbervensidn, [-]
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